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RESUMO

Apresenta-se aqui um recorte de uma pesquisa de Mestrado, cujo objetivo foi identificar percepcdes de quatro docentes
que atuam em cursos de Licenciatura em Matematica, ofertados por um Instituto Federal de Minas Gerais acerca dos
conhecimentos matematicos proprios da docéncia e seu papel na formagdo inicial de professores de Matematica. Trata-se
de um estudo exploratdrio de abordagem qualitativa que se embasa na literatura referente aos conhecimentos
matematicos proprios da docéncia, mais especificamente nas nogdes de matematica académica e matematica escolar
desenvolvidas por Moreira e colaboradores. A coleta de informacoes e a producdo de dados ocorreram por meio da analise
das respostas de docentes que atuam nos cursos de Licenciatura em Matematica de Institutos Federais mineiros a um
questionario enviado via Google Forms e entrevistas semiestruturadas realizadas com quatro dos(as) respondentes. A
andlise se pautou na triangulacdo dos dados produzidos e em sua interpretacao a luz do referencial tedrico. Dentre os
resultados, indica-se que os docentes vém de uma formacdo pautada na légica do modelo 3+1 e que seguem percebendo
a matematica académica como central na formacdo de professores de Matematica; entendem que o “conhecimento
especifico” na Licenciatura em Matematica é a matematica académica, uma vez que essa é a [Unica] matematica. Por
outro lado, evidenciou-se que os docentes percebem a importancia de valorizar a aproximagao da escola (e suas questdes)
da formacdo inicial de professores de Matematica; entendem que existem outros saberes matematicos (do dia a dia) que
também tém seu valor; entre outras coisas. Espera-se que os resultados contribuam para discussbes no campo da
formacao inicial de professores de Matematica e para o aprimoramento dos cursos de Licenciatura em Matematica
ofertados pelos Institutos Federais de Minas Gerais.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Matematica; Conhecimentos matematicos proprios da docéncia; Matematica escolar; Licenciatura em
Matematica; Instituto Federal de Minas Gerais.

ABSTRACT

Here we present an excerpt from a Master's degree research whose objective was to identify perceptions of four teachers
who work in Mathematics Teacher Education courses offered by a Federal Institute of Minas Gerais about the mathematical
knowledge inherent to teaching and its role in the initial training of teachers of math. This is an exploratory study with a
qualitative approach that is based on the literature regarding mathematical knowledge specific to teaching, more
specifically, on the notions of academic mathematics and school mathematics developed by Moreira and collaborators.

Information collection and data production occurred through the analysis of a questionnaire sent to teachers working in
Mathematics Teacher Education courses at Federal Institute in Minas Gerais and four semi-structured interviews. The
analysis was based on the triangulation of the data produced and its interpretation in light of the theoretical framework.

The results indicate that the teachers.: come from a training based on the logic of the 3+1 model and that they continue
to perceive academic mathematics as central in the training of Mathematics teachers; understand that the "specific
knowledge” in the course is academic mathematics, since this is the [only] mathematics; etc. On the other hand, it was
evident that teachers realize the importance of valuing the approach to the school (and its issues) in the initial training of
Mathematics teachers; understand that there is other mathematical knowledge (everyday life) that also has its value;

Among other things. It is expected that the results will contribute to discussions in the field of initial training of Mathematics
teachers and to the improvement of Mathematics Degree courses offered by federal institutes in Minas Gerais.

KEYWORDS: Mathematics Education; Mathematical knowledge specific to teaching; Degree in Mathematics;, School mathematics;
Federal Institute of Minas Gerals.
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RESUMEN

Presenta-se aqui un recorte de una investigacion de Maestria cuyo proposito fue identificar percepciones de cuatro
docentes que actdan en cursos de Formacion de profesores de Matematicas ofertados por un Instituto Federal de Minas
Gerais acerca de los conocimientos matematicos propios de la docencia y su papel en tales cursos. Trata-se de un estudio
exploratorio de abordaje cualitativa que se desarrolla en el marco de la literatura referente a los conocimientos
matematicos propios de la docencia, en particular, en las nociones de matematica académica y matematica escolar
propuestas por Moreira y colaboradores. La coleta de informaciones y la produccion de datos ocurrio por medio del andlisis
de respuestas a un cuestionario enviado a los docentes que actuan en los cursos de Formacion de profesores de
Matematicas de Institutos Federales de Minas Gerais y cuatro entrevistas semiestructuradas realizadas con docentes de
un de estos Institutos. El analisis partio de la triangulacion de los datos producidos e su interpretacion se fundamenta en
el marco tedrico. Los resultados evidencian que los docentes: ven de una formacion caracterizada por la lIogica del modelo
3+1 y siguen percibiendo la matematica académica como central en la formacion de profesores; entienden que el
"conocimiento especifico” en esa formacion es la matematica académica, etc. Por otro lado, se evidencio que los docentes
valoran la aproximacion entre escuela y universidad en la formacion inicial de profesores de Matematicas, entienden que
saberes matematicos del cotidiano también tienen su valor; entre otras cosas. Esperase que los resultados contribuyan
para discusiones en el campo de la formacion inicial de profesores de Matematicas, bien como para el perfeccionamiento
de los cursos de Formacion de Profesores de Matematicas ofertados por los institutos federales de Minas Gerars.

PALABRAS CLAVE: Educacion Matematica;, Conocimientos matematicos propios de la docencia; Matematica escolar; Licenciatura en
Matematicas; Instituto Federal de Minas Gerars.

INTRODUCAO

O presente artigo apresenta um recorte de uma pesquisa desenvolvida no Mestrado em
Educacdo Matematica da Universidade Federal de Ouro Preto. A escolha do tema esta fortemente
relacionada a questionamentos e reflexdes realizadas pela primeira autora ao longo de sua formacao
académica e experiéncia docente. Tais questionamentos se aprofundaram com a realizacdo de um
levantamento no Catalogo de Teses e Dissertacdoes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes), no qual se verificou que ainda sdo poucos os estudos associados aos
conhecimentos matematicos proprios da docéncia. Além disso, nenhum deles realizou-se no
contexto dos Institutos Federais (IF) de Minas Gerais. Com base nessa problematica, recortamos a
seguinte questdao de pesquisa: Qual o espaco ocupado pelos conhecimentos matematicos prdprios
da docéncia nos cursos de Licenciatura em Matematica de um Instituto Federal de Minas Gerais?
(Silva, 2024).

Investigar o tipo de matematica mobilizado nos cursos de licenciatura em Matematica é
essencial, quando se busca compreender o cendrio atual com vistas a contribuir para seu
aprimoramento. Nesse sentido, é necessario buscar coeréncia e consisténcia entre os conhecimentos
matematicos estudados na formagdo profissional e as demandas da pratica docente no Ensino
Basico. Assim, usamos o termo “conhecimentos matematicos proprios da docéncia” para defender
a compreensdo de que a matematica propria da docéncia é a matematica escolar (Moreira; David,
2018) e que tais conhecimentos envolvem as demandas da sala de aula e a compreensao dos(as)
estudantes, de sua forma de aprender matematica, do curriculo, da avaliacao, etc.

Com o objetivo de investigar se e como os conhecimentos matematicos préprios da docéncia
participam da formacdo inicial de professores de Matematica nos cursos de Licenciatura em
Matematica de um Instituto Federal de Minas Gerais analisamos, para a pesquisa, documentos
oficiais dos cursos (matrizes curriculares, ementas e bibliografia de disciplinas), bem como respostas
dadas por professores(as) dos cinco Institutos Federais mineiros a um formulario eletronico e
entrevistas realizadas com quatro docentes do IF em estudo.

Nesse artigo, nosso propdsito foi desvelar como quatro docentes que atuam nos trés cursos
de Licenciatura em Matematica de um Instituto Federal mineiro percebem os conhecimentos
matematicos proprios da docéncia e seu papel na formacdo inicial de futuros professores de
Matematica. Para isso, realizamos uma triangulacdo dos dados produzidos a partir das respostas do
questionario e de entrevistas realizadas com docentes e as interpretamos a luz do referencial tedrico.
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Apds uma breve discussdo da nocdo de conhecimentos matematicos préprios da docéncia,
descrevemos os caminhos metodoldgicos adotados, apresentamos a anadlise das entrevistas e
questionario e finalizamos com algumas consideragdes.

CONHECIMENTOS MATEMATICOS PROPRIOS DA DOCENCIA

Segundo Moreira e David (2018, p. 14), ainda sao poucas as pesquisas has quais “sao
focalizadas de forma especifica as relacdes entre os conhecimentos matematicos veiculados no
processo de formagao e os conhecimentos matematicos associados a pratica docente escolar”. Os
autores afirmam que “sdo muitas as concepcoes que servem de base para analise dos saberes
profissionais docentes, mas em grande parte delas o conhecimento matematico” (p. 15),
denominado por eles como matematica académica ou matematica cientifica. Tal conhecimento é
“tomado como o saber fundamental, aquele a partir do qual os outros saberes associados ao
exercicio da profissao passam a fazer sentido” (p. 15).

Mesmo com as mudancgas ocorridas na estrutura dos cursos de Licenciatura em Matematica,
usualmente, ainda prevalece uma divisao entre disciplinas de “contelido especifico" e disciplinas
“pedagdgicas" ("como" ensinar). Habitualmente, costuma-se denominar disciplinas de
“conhecimento especifico” ou “conteldo especifico” aquelas prdprias da matematica académica,
enquanto as demais — praticas de ensino, disciplinas associadas a Educagdo ou a Educacao
Matematica — sdo consideradas disciplinas de ensino ou pedagdgicas (Zaidan et al, 2021).
Entretanto, as discussdes acerca dos conhecimentos matematicos proprios da docéncia nos tém
levado a varios questionamentos, como, por exemplo: que conhecimento seria especifico da
profissao professor de Matematica? Que Matematica ensinar nas licenciaturas? Para Moreira (2004,
p.180, grifos nossos):

de acordo com essa visao tradicional do saber docente, em primeiro lugar “o
professor tem que saber aquilo que vai ensinar” e, em segundo, “o professor tem
que saber mais do que aquilo que ensina”. As expressdes “aquilo que vai ensinar” e
“mais do que aquilo que ensina”, quando se referem ao “contelido matematico”,
postulam gue o professor da escola precisa conhecer seu objeto de trabalho da
maneira como o matematico profissional o conhece, ou seja, que o conhecimento
da matematica académica é necessario ao exercicio da profissdo docente na escola.

Como bem pontuam David, Moreira e Tomaz (2013, p. 45), a matematica académica é “como
um conjunto de praticas e saberes associados a constituicdo de um corpo cientifico de
conhecimentos, conforme produzido pelos matematicos profissionais e reconhecido socialmente
como tal”. Geralmente, ela vem sendo assumida nos curriculos como o elemento principal na
formacao de professores, e os demais componentes curriculares, ainda que importantes, sdo
acessorios nesse processo. “A hipervalorizacao da Matematica Académica no processo de formagao
estimula o desenvolvimento de concepgoes e valores distanciados da pratica e da cultura escolar,
podendo dificultar a comunicacdo do professor com os alunos e a prépria gestdo da matéria em sala
de aula” (Moreira; David, 2018, p. 102-103).

Contudo, essa matemadtica nao atende as demandas da pratica profissional dos(as)
professores(as) de Matematica. A docéncia requer conhecimentos especificos, visto que “é uma
atividade complexa, cercada de contingéncias e que ndo se reduz a uma transmissao técnica e linear
de um ‘conteldo’ previamente definido” (Moreira; David, 2005, p. 52). Logo, a matematica propria
do professor é a matematica escolar, ou seja, um “conjunto dos saberes ‘validados’, associados
especificamente ao desenvolvimento do processo de educacao escolar basica em Matematica”
(Moreira; David, 2018, p. 20). Segundo os autores,
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a Matematica Escolar inclui tanto saberes produzidos e mobilizados pelos professores
de matematica em sua acao pedagdgica na sala de aula da escola, quanto resultados
de pesquisas que se referem a aprendizagem e ao ensino escolar de conceitos
matematicos, técnicas, processos etc. Dessa forma, distanciamo-nos, em certa
medida, de uma concepcao de matematica escolar que a identifica com uma
disciplina “ensinada” na escola, para toma-la como um conjunto de saberes
associados ao exercicio da profissao docente (Moreira; David, 2018, p. 20-21).

A presente pesquisa assume que a matematica propria da docéncia é a matematica escolar.
Assim, adotamos a nocao de conhecimentos matematicos proprios da docéncia para nos referir aos
conhecimentos matematicos requeridos pela pratica docente na Educacdo Basica, conhecimentos
esses que envolvem uma compreensdo tanto da légica interna das nogdes matematica com vistas a
ensina-las, como dos erros e das dificuldades enfrentados pelos estudantes e das estratégias para
supera-los, entre outras coisas. Com isso, buscamos problematizar a naturalizacdao do uso de termos
como “conhecimento especifico” bem como tensionar a prdpria ldgica da formagao de professores
de Matematica.

METODOLOGIA

O presente estudo, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Ouro Preto (MG)!, é um estudo exploratdrio de abordagem qualitativa. Pesquisas dessa natureza se
ocupam de “um nivel de realidade que nao pode ou ndo deveria ser quantificado” (Minayo, 2007, p.
21). Portanto, adotamos esta abordagem pelo fato de nosso interesse ndo estar apenas em
quantificar a quantidade de horas destinadas a algum tdpico, ou verificar sua periodicidade dentro
das matrizes curriculares, mas intencionamos compreender como esses(as) professores(as)
percebem a matematica (ou as matematicas) dentro dos cursos nos quais atuam e seu papel na
formacdo dos(as) futuros(as) professores(as) de Matematica.

A pesquisa tem como contexto trés cursos de Licenciatura em Matematica de um IF mineiro.
Os(as) participantes sao quatro docentes que atuam nesses cursos e que, respondendo a um
formuldrio eletrénico?, manifestaram-se favoravelmente a realizagdo de uma entrevista. Elaboramos
um roteiro de entrevista para cada um(a) deles(as) a partir das suas respostas ao formulario e de
uma analise dos documentos oficiais do curso no qual atuam (Ementas, Matrizes Curriculares e
Projeto Pedagdgico do Curso). As entrevistas, semiestruturadas foram realizadas e gravadas pelo
Google Meet, em dia e hordrio definidos pelos(as) entrevistados(as). Apds a sua realizacdo, a
transcrigao foi enviada para que cada um(a) pudesse revisa-las, caso desejassem. Para preservar o
anonimato dos(as) participantes, nao identificamos o IF nem o campus ao qual pertencem e
adotamos os seguintes pseudonimos: Emerson, Marcos, Pamela e Hudson.

Apresentamos, a seguir, os(as) docentes entrevistados(as): Emerson, licenciado em
Matematica, Mestre em Educacdo Matematica, com 25 anos de experiéncia na Educacdo Basica,
lecionava para cursos Técnicos de Nivel Médio e Cursos de Graduacdo em 2023; Marcos, licenciado
em Matematica, Mestre em Matematica, com 8 anos de experiéncia na Educacao Basica, lecionava
para Cursos de Graduacao na época da pesquisa; Pamela, licenciada em Matematica, Mestra em
Ensino de Ciéncias e Matematica, Doutora em Educacao, com 20 anos de experiéncia na Educacao
Basica, lecionava para cursos Técnicos de Nivel Médio, Cursos de Graduacao e Pds-Graduacdo em
2023, e Hudson, licenciado e bacharel em Matematica, Mestre em Educagao Matematica, Doutor em
Modelagem Computacional, com 20 anos de experiéncia na Educacdo Basica, lecionava para Ensino

! CAEE: 9561422.0.0000.5150

2 Foi enviado aos(as) 121 docentes que ministram disciplinas de Matematica e/ou Educagdo Matematica nos cursos dos cinco IF de Minas
Gerais. Dos(as) 21 professores(as) que responderam ao formulario, 14 concordaram em conceder uma entrevista. Dadas as limitagGes
de tempo proprias do Mestrado, concentramo-nos apenas no IF do qual recebemos o melhor retorno (seis respostas positivas). Desse
total, apenas quatro foram entrevistados(as) devido a dificuldade de agendamento.
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Médio regular, cursos Técnicos de Nivel Médio, Cursos de Graduacao e Pds-Graduagao na época da
pesquisa.

A metodologia adotada na andlise pautou-se na triangulacdo dos dados produzidos e em sua
categorizacdo, para, em seguida, interpreta-los a luz do referencial tedrico adotado. A partir de
inimeras leituras de cada transcricdo, identificamos pontos em comum e, tendo em conta também
o foco do presente artigo, formulamos trés categorias de modo a destacar: a visdao/percepcao
deles(as) acerca da Matematica, aspectos valorizados na formacdo do licenciando e percepgao do
curso em geral. Afirmam Lidke e André (2020, p. 57) que “essas leituras sucessivas devem
possibilitar a divisdo do material em seus elementos componentes, sem, contudo, perder de vista a
relagdo desses elementos com todos os outros componentes”. Assim, marcamos com uma mesma
cor trechos das transcricdes que remeteram a uma ideia ou, apos a definicao das categorias de
analise, a uma categoria. Durante as leituras, buscamos sempre desvelar “mensagens implicitas,
dimensdes contraditdrias e temas sistematicamente ‘silenciados™ (Liidke; André, 2020, p. 57). Em
seguida, realizamos uma triangulacdo de dados, ao explorar fontes diversas de informagao
(questionario inicial e transcricoes de entrevistas) sobre um mesmo objeto de estudo
(conhecimentos matematicos proprios da docéncia).

PERQEPC@ES ACERCA DOS CONHECIMENTOS MATEMATICOS PROPRIOS DA
DOCENCIA

No presente estudo, a nocao de percepcao sera entendida tal como a define Vargas Melgarejo
(1994, p. 50):

A percepcao é entendida como a forma de conduta que compreende o processo de
selecdo e elaboragao simbdlica da experiéncia sensivel, que tem como limites as
capacidades bioldgicas humanas e o desenvolvimento da qualidade inata do homem
para producdo de simbolos. Através da vivéncia, a percepgao atribui caracteristicas
qualitativas aos objetos ou circunstancias do entorno mediante referéncias que sao
feitas a partir de sistemas - culturais e ideoldgicos especificos construidos e
reconstruidos pelo grupo social, 0 qual permite gerar evidéncias sobre a realidade.

A forma como os(as) docentes, participantes do estudo, compreendem os conhecimentos
matematicos proprios da docéncia é influenciada por suas experiéncias académicas e profissionais,
e estdo circunscritas ao contexto histdrico e social em que estdo inseridos(as). Por outro lado, a
percepcao é passivel de mudanca, logo eles(as) podem vir a entender tais conhecimentos de forma
distinta, se tiverem a oportunidade de vivenciar experiéncias que desafiem as ideias existentes e/ou
por meio de processos reflexivos.

Conforme explicitado anteriormente, analisamos os dados produzidos na presente pesquisa
com base em trés categorias: i) Percepcdo acerca de como formar “um bom professor” de
Matematica; ii) Papel das disciplinas na formacao inicial dos futuros professores de Matematica, e iii)
Desafios e possibilidades enfrentados nos cursos de Licenciatura em Matematica nos quais atuam.

Na primeira categoria, procuramos identificar, na perspectiva dos(as) entrevistados(as),
conhecimentos matematicos (e outros) considerados necessarios para formar um “bom professor
de Matematica”. Isso envolve a compreensao tanto do que caracterizaria um “bom professor de
Matematica” quanto de que matematica estaria envolvida nessa formacdao e da maneira como a
escola, como local da pratica profissional dos(as) futuros(as) professores(as), participaria dela. Na
segunda, exploramos a percepcao dos(as) professores(as) no que se refere ao papel das disciplinas
que ministram (e das demais) na formagao docente. Nossa intengao foi aprofundar a discussao a
respeito dos conhecimentos matematicos préprios da docéncia, ao discutirmos espacos curriculares
bem familiares. Na terceira categoria, evidenciamos as percepcdes deles acerca do curso no qual
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atuam e levantamos desafios e possibilidades que influenciam de maneira direta no desenvolvimento
do Projeto Pedagdgico do Curso e requerem alternativas e reflexdes.

Percepcao acerca de como formar “um bom professor” de Matematica

Os(as) quatro docentes participantes do estudo, ainda que com idades e experiéncias distintas,
vivenciaram uma formacao inicial muito similar, caracterizada pela logica do 3+13. Emerson ilustra
tal ideia, ao relatar que sua formacao se caracterizou por “trés anos de matematica pura, tedrica e
mais um ano de Educacao que ndo especificamente era de Educagao Matematica” (entrevista, 26
jul. 2023). Marcos ressalta que sua formacdo "é muito na Matematica pura. [...] O meu viés
formativo, o meu perfil, 0 meu gosto, sempre foi pela técnica, sabe?” (entrevista, 27 set. 2023).

Ao perguntarmos aos(as) docentes o que seria um “bom professor de Matematica”,
observamos claramente o papel central atribuido a matematica académica (Moreira, 2004) e
conjecturamos que isso se deve, provavelmente, a toda experiéncia académica vivida por eles(as).
Hudson (entrevista, 22 set. 2023, grifos nossos), por exemplo, afirma:

Eu sou defensor do seguinte: “Se esse é meu objeto de trabalho, de estudo, do meu
objeto do dia a dia como professor, eu sou favordvel a que vocé, sempre que
possivel, se aperfeicoe com ele”. O que eu quero dizer: eu ndao preciso ir para uma
sala de aula sabendo apenas aquele nivel que julga ser procedente daquele
segmento, entende? Eu acho até que da para o professor se ele tiver condicdo de
se aperfeigoar no seu objeto, mesmo que ele ndo va aprofundar, abordar aqueles
detalhes que ele entende onde ele esta atuando, mas o conhecimento a mais, ele é
sempre muito valido. O contrario j@ pode ser complicado. Se ele se propde, por
exemplo [inaudivel] atuar dentro de um segmento que vai exigir dele conhecimento
para o qual ele n3o foi preparado, ai que eu acho gue vai ficar desconfortavel, né?

Para o professor,

a_gente ndo forma na Licenciatura sé professores para atuar, por exemplo, no
Superior. Te dou um exemplo aqui do meu campus. Nossa Licenciatura aqui, até por
forca de lei, ela predominantemente forma professores para Educacao Basica, isso
td no PPC do curso, estd nas orientacdes, né, da criacdo do curso dos Institutos
Federais. Entdo, a principio, 0 nosso professor a ser formado ele deve atuar na
Educacdo Basica. Claro que ndo ta preso a isso, pode atuar no segmento superior
também (Hudson, entrevista, 22 set. 2023, grifos nossos).

O professor parece perceber a formagao profissional docente como algo mais amplo, que vai
além da preparacdo para atuar na Educacao Basica. Nesse sentido, parece associar a matematica
gue o professor “deveria saber” a matematica académica. Porém, ndo descarta a existéncia do que
denomina “outros saberes matematicos”:

Embora a gente tenha a ciéncia matematica como essa que a gente conhece
academicamente e ndao é sd academicamente, ela tem aplicagdes também
importante para as areas do conhecimento. [...] é exatamente,_vocé [precisa] ter
um olhar mais amplo para outros saberes matematicos, outras formas de operar

3 O primeiro curso de Matematica brasileiro foi criado na Universidade de Sdo Paulo em 1934. Segundo Gomes (2016), a formacdo
ofertada se distanciava nitidamente da perspectiva de preparar o professor para a escola secundaria. “Naquela época, para se tornar
docente da escola secundaria, era requerido que, além dos trés anos de Bacharelado, cursasse-se um ano de Didatica. Esse ultimo ano
era pouco valorizado, deixando clara a separacdo entre a formagdo matematica e a preparacdo pedagdgica. Assim, a estrutura das
primeiras Licenciaturas no Brasil era composta por “trés anos de formagdo nos contetdos especificos (Matematica, no nosso caso),
seguidos de um ano de Didatica (ensino)” (Moreira, 2012, p. 1138). Essa estrutura também ficou conhecida como “3 + 1” ou “bacharelado
+ didatica”. O licenciando aprendia o “conteldo” (matematica académica) nos trés primeiros anos e, no Ultimo (didatica), aprendia a
transmiti-lo” (Silva, 2024, p. 25).
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também no campo matematica, entende? Entdo, é vocé ndo estar restrito apenas
ao gue a gente hoje usa, vamos dizer assim, essa matematica convencional que é
académica, que é importante, que é desenvolvida, que tem suas aplicacbes, que
tem toda sua historia ai, né, na historia humana, mas levar em consideragdo também
esses conhecimentos que advém do dia a dia, da pratica, muitas vezes, parece até
gue conflita com a formalidade, mas, muitas vezes, € uma expressao apenas
diferente daquela mesma ideia (Hudson, entrevista, 22 set. 2023, grifos nossos).

Os saberes matematicos mencionados por Hudson parecem ser aqueles advindos da pratica
em sala de aula e do dia a dia, ou seja, sao saberes que seriam aprendidos a partir da experiéncia
em sala de aula. Entretanto, como Moreira e David (2005, p. 52), entendemos que “a pratica
profissional do professor de matematica da escola basica é uma atividade complexa, cercada de
contingéncias e que ndo se reduz a uma transmissao técnica e linear de um ‘contetido’ previamente
definido”. Isso significa que, para um professor estar “preparado” para lecionar, nao basta dispor
dos conhecimentos matematicos oriundos de sua formacdao na Educagao Basica e conhecimentos
matematicos proporcionados pela matematica académica.

Marcos, Pamela e Emerson também destacam que, para formar “um bom professor de
Matematica”, é importante promover, principalmente, “0” conhecimento matematico, contudo,
também enfatizam que outros saberes (docentes) precisam ter um espago nessa formagao:

Bom, eu acho que o bom professor de Matematica precisa de um embasamento
solido sobre os contetdos; entdo, ele tem que ter uma formacgdo técnica muito boa,
porque a Matematica é um instrumento através do qual ele vai interagir com os
alunos. Pode ser que ele entenda na sua pratica docente de sala de aula de Educacido
Basica e talvez no contexto em que ele esteja inserido que a Matematica nem seja
o foco principal, porque as interacdes humanas elas extrapolam muito as questdes
técnicas, mas, se ele ndo tiver um embasamento técnico para iniciar essa jornada,
eu acho que a jornada sera comprometida, e ai todos os movimentos que ele quiser
fazer para enriguecer sua pratica e para contribuir.na ampliacdo de visdo dos alunos
para objetivar qualguer transformacao daguela realidade através da Matematica sem
0_embasamento, ele ndo consegue [...] E eu também acredito que é muito
importante que ele tenha uma formacdo pedagégica adequada e também solida, ele
tem que ter a capacidade de refletir sobre possibilidades, sobre caminhos
metodoldgicos, sobre possiveis questdes que estejam impactando no "fracasso” dos
alunos. [...] Quando eu falo conhecimento pedagdgico, eu estou falando de maneira
bem abrangente, ndo considerando apenas conhecimentos restritos do que a gente
chamaria da area da Pedagogia, mas também considerando toda reflexao que a area
da Educacdo Matematica propde para buscar essa conexdo entre a Pedagogia e a
Matematica, enfim, pensar sobre a sala de aula (Marcos, entrevista, 27 set. 2023,
grifo nosso).

...para formar um bom professor de area, é importante, em primeiro lugar, é o
conhecimento de area. Ndo se forma um professor de Matematica sem se saber
Matematica. Esse € um ponto. Agora, unido ao saber de area [...], € fundamental
gue o professor tenha uma formacdo de saberes docentes, e esse saberes se dao
pela prética, pelo estudo e pela vivéncia que o estudante ou o futuro professor tem
(Pamela, Entrevista, 18 ago. 2023).

Eu acredito que para formar um bom professor de Matematica, além do
conhecimento tedrico matematico, ele precisa também de uma formacdo pratica.
(Emerson, entrevista, 26 jul. 2023, grifos nossos).

Para os(as) entrevistados(as), a matematica da formacao parece ser a matematica académica.
A Educacdo Matematica e a Educacao favoreceriam uma formagao “pedagdgica” aos(as) futuros
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professores(as). Essa concepgao de que “0” conhecimento matematico é o principal na formacao
do(a) professor(a) € uma ideia ainda mantida ndo apenas por este grupo, mas pela grande maioria
dos(as) docentes dos cursos de Licenciatura em Matematica brasileiros, como é evidenciado no
estudo de Zaidan et a/. (2021). Moreira e Ferreira (2013, p. 983-984) ressaltam que, ainda hoje, em
muitos espacos dentro e fora dos cursos de Licenciatura em Matematica, argumenta-se a
necessidade de “uma formacao sélida em matematica para o futuro professor sem que, na maioria
das vezes, se explicite 0 que efetivamente constituiria essa tal solidez e, menos ainda, se elabore
sobre o impacto efetivo de tal formacao sélida na pratica profissional do professor”.

Os(as) professores(as) do presente estudo expressam claramente a dicotomia entre
“matematica” e “pedagogia”, porém percebem a importancia da pratica e das discussdes sobre a
pratica na formacao docente. Emerson, por exemplo, enfatiza que os atuais cursos de Licenciatura,
pelo menos no campus onde atua, tém inserido em suas matrizes diversas disciplinas relacionadas
a pratica de ensino — Pratica de ensino de Funcao, Pratica de ensino de Geometria, Pratica de ensino
de Trigonometria, Pratica de ensino de Analise Combinatéria — as quais, segundo ele, “sdo
ferramentas que eles vao precisar efetivamente no oficio deles em sala de aula” (Emerson,
entrevista, 26 jul. 2023, grifos nossos). O professor também ressalta que:

A gente estd sempre tentando combater a ideia de que, se vocé sabe a Matematica,
vocé é um professor de Matematica. Essa passagem demonstra que, além de ndo
ter sido muito proveitoso, né, a gente vé pelos indices de avaliagdo da Matematica
da Educacdo Basica sempre muito baixos, [...] ...porque, se pra ser professor de
Matematica basta saber a Matematica, entdo um engenheiro sabe Matematica, um
fisico sabe Matematica, né? Qualquer area de conhecimento da area das Exatas vai
supor _gue sabe Matemadtica. [...] e ai, para ser professor de Matematica ndo é
apenas saber Matematica, né? A drea de conhecimento a expectativa dele deve ser
bem maior.

Ele esclarece que, “além da formagcdao matematica que todo professor de Matematica deve ter,
a formacao do saber ensinar, né? Saber que ele teria condicao de levar para sala de aula e exercer
sua fungcao”. E ainda complementa, dizendo que

as questbes da escola tém que estar constantemente presentes nas aulas de
formacdo de professores, seja da Matematica ou de qualquer outra area, né? Para
mim, € maluca a ideia de vocé tentar fazer um curso de formacao de professores,
onde a escola e tudo que acontece dentro dela, seja da Matematica ou ndo, ela ndo
¢ trabalhada no Ensino Superior. Uma comparacdo meio esdruxula, mas é como se
pensar na formacdo de um médico que nunca tocou em um paciente durante toda
a formacgao dele. Ele nunca tocou num paciente, nunca entrevistou um paciente,
nunca acompanhou o trabalho de outro médico no hospital. Como é que forma um
médico s6 com a parte tedrica sem ele ter contato com as questdes que estdo
presentes la no oficio dele?...[inaudivel]... ter contato ou ter experiéncias com futuro
trabalho dele mais bem preparado ele vai estar para quando ele precisar atuar na
Educacdo (Emerson, entrevista, 26 jul. 2023, grifos nossos).

Mesmo que a fala do professor situe a matematica académica como sendo a Unica e a essencial
na formacao do futuro professor, nota-se seu entendimento no que se refere ao papel da pratica na
formagao dos(as) futuros(as) professores e das limitagdes da Matematica (matematica académica)
sobre essa pratica. Na sua reflexdo, a combinacdo de momentos nos quais se “ensina Matematica”
com outros nos quais se “ensina como ensinar” poderiam solucionar ou amenizar tais questoes. Essa
ideia fica ainda mais evidente quando ele explica a forma que desenvolve suas aulas:
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entdo, a disciplina de Trigonometria é o ensino de Trigonometria mesmo. Eu utilizei
o texto basico da colecdo do Iezzi, volume 3, é..., e, na verdade, eu fui construindo
mesmo todo processo de ensino da Trigonometria de forma mais tedrica, mais
matematica mesmo, porque existe uma disciplina de Pratica de Trigonometria. Ai na
pratica de Trigonometria que foi lecionada por outro professor, ai ele ia se preocupar
mais com o tratamento como trabalhar a Trigonometria na sala de aula, com
recursos até computacionais, principalmente no GeoGebra, né? No meu caso a
Trigonometria, o Polindmios Complexos, Calculo I, posso trabalhar de maneira mais
tedrica mesmo, né, mais para dar ferramentas matematicas para o aluno. Como te
disse, sdao alunos que chegam aqui com uma bagagem matematica muito baixa
(Emerson, entrevista, 26 jul. 2023, grifos nossos).

A percepgao de que ha disciplinas que “ensinam Matematica” e disciplinas que “ensinam como
ensinar Matematica” também é compartilhada por Pamela, ao expressar que os(as) futuros(as)
professores(as) ndao aprendem Matematica no estagio, aprendem praticas pedagdgicas, “mais
relacionadas a metodologia do que realmente ao conhecimento”.

Matemadtica? ndo seil Sabe por qué? Na maioria das vezes, o estagio aqui é
fragmentado, Estagio I, Estagio II e Estagio III. Entdo, no estagio I, eles fazem o
levantamento da escola e as primeiras observagoes; no Estagio II, eles continuam a
observacao e conseguem dar o apoio ao professor; e, no Estagio III, eles fazem a
regéncia, né? Entdo, eu ndo acho que eles aprendam Matemética, eu acho que eles
revisam a Matematica ja estudada. Porque, como o Estagio é no Ensino Fundamental
e no Ensino Médio, teoricamente os conteldos trabalhados sdo conteudos gque eles
ja_estudaram, né? Tanto no Ensino Fundamental e Médio quanto no curso de
Matematica. Entdo, eu acho que eles revisam. Agora, eles aprendem praticas
pedagdgicas, eles aprendem sobre o ser professor, né, eles se apropriam de saberes
docentes durante o estagio, muitas vezes do que eles ndo querem fazer, muitas
vezes, do que ndo funciona bem e, muitas vezes, também do que funciona e de
quais recursos utilizar. [...] E as ideias sdo sempre muito positivas, mais relacionadas
a_metodologia do que realmente ao conhecimento (Pamela, entrevista, 18 ago.
2023, grifos nossos).

A\ g/

Tais respostas evidenciam uma compreensdao de que “a” matematica é a matematica
académica e o “como ensinar” poderia (ou deveria) ser realizado de forma separada. Em nossa
cultura, crer que existe s6 uma matematica é tao profundo e naturalizado que nao se percebe que
faz parte dos conhecimentos matematicos préprios da docéncia o(a) professor(a) saber escolher e
sequenciar exemplos e atividades adequadas ao tdpico proposto e as caracteristicas da turma;
mediar discussbes matematicas; ser capaz de utilizar uma linguagem acessivel e adequada ao nivel
de seus alunos; antecipar e identificar possiveis duvidas, dificuldades e equivocos dos estudantes;
interpretar seus erros, entre outros. Talvez, para esses(as) docentes, assim como para muitos(as)
professores(as) e mesmo pesquisadores(as), tais conhecimentos ndo se vinculariam a Matematica.

Por outro lado, cabe destacar que os(as) docentes entrevistados(as) estao atentos(as) ao
processo de formacao e as situacdes que giram em torno dele, esforcando-se para compreendé-lo.
Para exemplificar, apresentamos algumas falas de Pamela e Emerson:

E ai é importante a gente entender que ndo adianta o professor ter um conhecimento
proprio da Matematica e um conhecimento infalivel, vamos dizer assim, se ele ndo
conseque fazer a transposicdo didatica, né? Entdo, entender onde o aluno esta,
guem é esse aluno e o que ele deseja é fundamental para eu fazer todo o trabalho
de ensino de Matematica. [...] Entdo, eu entendo que esse saber é um saber
importante para que o professor possa, muitas vezes, despojar-se de si e ter o papel
fundamental de mediacao para que o estudante possa construir esse conhecimento
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a partir da intervencao do professor e também dos exemplos que ele traz para o
ambiente de sala de aula. (Pamela, entrevista, 18 set. 2023, grifos nossos).

Acho que hoje a gente tem que parar de pensar em curso de formagao de professor,
em curso de Licenciatura em Matematica como sendo aquele curso que vocé vai dar
a ele uma formacdo matematica muito extensa, muito grande, né, muito sélida, e
ele vai para o mercado de trabalho, ele vai para a escola detendo esse conhecimento
matematico a ser ensinado, mas, ao mesmo tempo, ele ndo sabe como fazer essa
transposicdo didatica, ele ndo sabe como ele vai trabalhar essa matematica que ta
na cabeca dele, essa matematica abstrata para uma sala de aula, para uma
determinada faixa etaria, né, ele tem que entender na pratica de ensino, ou seja,
em qualquer uma dessas disciplinas que eu citei, ele tem que ter esse entendimento,
né? E mais! Sera que a forma como eu trabalho a Geometria em uma turma de
Ensino Fundamental é a mesma forma que trabalho a Geometria em uma turma do
Ensino Médio? Se ndo, qual é a diferenca? Qual o tratamento? Qual o meio que eu
posso utilizar para isso? Sera que a nossa formacdo tem propiciado isso ao nosso
aluno? (Emerson, entrevista, 26 jul. 2023, grifos nossos).

Tanto em cursos de Licenciatura em Matematica como até mesmo em parte da comunidade
cientifica ainda existe o entendimento de que o conhecimento matematico especifico na formagao
dos(as) futuros(as) professores(as) de Matematica € a matematica académica, e as falas de Emerson
e Pamela também manifestam essa crenca. Contudo, eles percebem com clareza que a matematica
ensinada no curso de Licenciatura ndo esta sendo “transposta” de maneira apropriada para a sala
de aula do Ensino Basico, tendo consciéncia da importancia de o(a) professor(a) ter a capacidade
de planejar aulas adequadas para seu nivel de ensino e de conhecer o aluno. David, Moreira e Tomaz
(2013, p. 57) bem esclarecem que,

se o conhecimento matematico do professor importa em sua atividade docente
escolar, entdo é preciso partir da matematica demandada na pratica da sala de aula
da escola para chegar ao conhecimento matematico da formacdo-e ndo, ao
contrario, partir de uma matematica preestabelecida pelo processo de formagao,
esperando que o-professor, assim formado, a “leve” para dentro da sala de aula da
escola.

Vejamos, a seguir, o papel das disciplinas na formagao inicial dos(as) futuros(as)
professores(as) de Matematica na perspectiva dos(as) docentes.

Papel das disciplinas na formacao inicial dos(as) futuros(as) professores(as) de
Matematica

Hudson ministra disciplinas de Algebra Linear, Algebra, Varidveis Complexas e Calculo. Ao ser
indagado como costuma desenvolvé-las no curso de Licenciatura, responde:

A principio Maria, as minhas disciplinas, essas que vocé citou, elas s3o de contetido
especifico da Matematica. Entdo, eu tenho o principio de seguir aquela tradicdo da
disciplina de Matematica. O livro, material didatico, aula que vocé tem definigdo,
principios basicos da teoria, é apresentacdo de teoremas, muitas vezes, tenta-se
fazer a demonstracao de uma determinada proposicdo de Matematica, aquelas listas
de exercicios tradicionais que vocé faz bastante com a turma, e as avaliagdes
também tendem a ser tradicionais. O que é tradicional? E aquela prova escrita onde
o aluno vai reproduzir em tese o que esta na lista de exercicios que foi desenvolvido
na sala de aula, entdo € um modelo assim bastante tradicional, esse € um ponto, ta.
Agora dentro desses conteluidos, o desenvolvimento dessas disciplinas olhando pra
dentro da Licenciatura, tendo o aspecto abordado que a gente estd discutindo aqui
na Licenciatura, tem algumas dessas disciplinas que inclusive esta previsto no
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programa delas, no PPC, partes, por exemplo, de pratica pedagdgica, entdo ndo é
tdo incomum isso, ou seja, vocé consegue fazer atividades até por obrigacao dos
documentos que esta previsto nas disciplinas que esse estudante, por exemplo, ele
comeca, vamos dizer assim, a treinar um pouco a pratica de ensino daquele
contetdo dentro da proépria disciplina, esse é um aspecto. Ja comeca a diferenciar
de uma disciplina meramente Matematica porque ai ja comeca a entrar aspectos
didaticos, comeca a ter discussbes pedagdgicas, vocé que estd conduzindo a
disciplina e esses futuros professores (Hudson, entrevista, 22 set. 2023, grifos
NosSsos).

O professor explica que, no desenvolvimento das suas disciplinas, ele segue a “tradicao” da
disciplina, que é um tratamento axiomatico, formal, proprio da matematica académica. Porém, sua
resposta indica também uma tentativa de incluir elementos mais relacionados a pratica pedagogica.
Em contrapartida, ressalta as disciplinas de Calculo, Algebra Linear e Analise — disciplinas de
matematica académica — como algumas das mais relevantes na formagao do professor de
Matematica. Ele esclarece o seguinte:

Agora, voltando ai na pergunta quando vocé fala da Educacao Basica, eu entendo
que tem a ver com esse enriquecimento do professor que vai ensinar amanha ou
depois conteldos da Educacao Basica, mas conhece uma teoria mais ampla, mais
avancada; entdo, ele tem um entendimento gue aquele contelido que ele estd
ensinando ele esta ancorado, muitas vezes, nesses tdpicos aqui, que aquela
simplificacdo que td levando para a Educacdo Bdsica que é pertinente naquele
momento, ela tem ja uma ancora, né? Uma sustentacdo numa teoria mais ampla,
uma teoria muito mais completa, muito mais detalhada que é o Calculo, correto?
(Hudson, entrevista, 22 set. 2023, grifos nossos).

Observamos a percepcao da matematica escolar como uma matematica “simplificada”,
prevalecendo a concepgao de que a formacao do(a) professor(a) de Matematica é “sustentada” pela
matematica académica.

Pamela, normalmente, ministra as disciplinas de Estagios, Metodologia Cientifica, Educacao
Matematica e Ensino de Matematica na EPT. Ela afirma que tais componentes “sao disciplinas muito
mais voltadas para a formacdo do professor do que para o conhecimento matematico” (Pamela,
entrevista, 18 set. 2023). Mesmo que a professora perceba que cada profissao tem suas
particularidades, prevalece a ideia de que é essencial garantir uma formagao axiomatica, proxima a
do Bacharelado, nos cursos de Licenciatura em Matematica: “Quando eu trabalhava nesses cursos,
né, nos Bacharelados diurnos e nos Tecndlogos, a gente nao trabalhava com a demonstragdo, a
gente ndo exigia demonstracdo. Quando a gente trabalha na Licenciatura, a gente exige, né?”
(Pamela, entrevista, 18 set. 2023). Para ela, a disciplina de Calculo é “fundamental para a formagao
do professor”:

Quando eu ministrei o Calculo na Licenciatura, que foi uma vez sd, a forma de se
lecionar era muito diferente dos cursos diurnos, porque vocé tem uma preocupacao
muito grande com a demonstragdo, com teor matematico, com as discussdes dos
porqués dos para qués e, principalmente, do pensamento abstrato de vocé
compreender um grafico, uma simulacdo, estimar um valor de uma funcdo, entender
se ela atende a infinito ou a menos infinito, a zero pela direita ou pela esquerda e
de compreender a importancia de ndo se ter uma resposta, mas de conhecer um
comportamento, né? [...] Entdo, assim, eu entendo que o Calculo ele é fundamental
para a formacdo do professor para permitir a ampliacdo do raciocinio matematico e
do pensamento ldgico matematico, a compreensao do comportamento de fungoes e
da identificagdo de situagdes que podem ser representadas, resolvidas e
solucionadas por funcdes e, principalmente, pelo conhecimento dos fundamentos
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matematicos que regem e muitos outros conhecimentos que vao surgir durante o
curso, entender as demonstragdes, entender as propriedades, resgatar as fungdes,
compreender a Algebra dentro das expressdoes algébricas que estdo ali
representadas e de como essas expressdes dentro das fungdes se comportam no
plano cartesiano e também em duas ou trés dimensbes (Pamela, entrevista, 18 set.
2023).

Essas contribuigdes do Calculo para a formacao do(a) professor(a) de Matematica, citadas por
Pamela, estao associadas a um conhecimento especializado do conteldo, como por exemplo:
entender as demonstracdes, ampliar raciocinio matematico, compreender as propriedades, etc.

Nas entrevistas, Marcos e Emerson ressaltam a importancia de disciplinas relacionadas a PCC
e a Educacao Matematica. Emerson (entrevista, 26 jul. 2023, grifos nossos) diz:

A gente consegue refazer o exercicio que ele fez 14 na disciplina de Geometria, mas
buscando alternativas para encarar aquele mesmo exercicio, seja na forma de
construcdo, seja na forma usando software, seja outra maneira de abordar o tema.
Entdo, eu acho que sim, eu acho que sdo disciplinas muito mais relevantes para o
ensino. D4 uma oportunidade Unica para o aluno, né, e o tempo de convivéncia é
muito maior com o saber, né? A gente percebe que, as vezes, a disciplina, quando
€ muito tedrica, eu ndo sei até que ponto o aluno consegue absorver ou acabar
decorando a demonstracdao, decorando a forma da resolucdo do exercicio. Na
disciplina de Pratica, como é uma disciplina mais é..., ela é posta de forma a discutir
mais a questdo, discutir mais os problemas, discutir as duvidas, e € muito comum a
gente ficar assim, olha: “Vamos discutir como o aluno, seu futuro aluno da Educacao
Basica, quais sdao os problemas que ele vai encarar quando vocé colocar esse
conceito do quadro?”. Aquelas duvidas que a gente imagina que o aluno, o futuro
aluno da Educacao Basica, ele vai ter. A gente tentar repaginar quais sao as duvidas
gue tanto o aluno da Educacdo Basica vai ter ao se deparar com aquele conceito, é
exatamente nosso aluno da Graduacdo ja esta com essa duvida ou ele ndo conseguiu
elucidar essa duvida, entdo as disciplinas de Pratica € muito nesse intuito. Entdo, eu
acho que a disciplina de Pratica é muito relevante na area do aprendizado também
da Matematica.

Observamos que Emerson percebe a importancia da aproximagdo da Licenciatura com a
Educacdo Basica. Ele destaca a disciplina de pratica como um espago para propiciar discussdes no
que tange as duvidas dos alunos, dos problemas e das questOes. Esse conjunto de habilidades
demandadas em uma sala de aula mencionadas pelo professor, como por exemplo, se colocar no
lugar de seu futuro aluno e tentar imaginar qual seria a dificuldade ou divida que ele poderia ter
em determinado conteldo, faz parte de conhecimentos especificos de um(a) professor(a) de
Matematica. O professor também ressalta a contribuigdo da disciplina de Educacao Matematica para
a formagdo do(a) professor(a) de Matematica. Nela, o(a) licenciando(a) vai estudar “a histéria do
Ensino da Matematica, onde a preocupacao vai na area do ensino,_dos porqués ensinar, porque se
ensina Geometria hoje, porque a Geometria ensinada hoje é dessa forma, como era a Geometria
ensinada ha tempos atrds, né?” (Emerson, entrevista, 26 jul. 2023, grifos nossos).

A disciplina de Pratica de Matematica para Educagao Basica, ministrada por Emerson, é outra
também considerada por ele como bem relevante para o ensino, pois, segundo ele, os licenciandos
aprendem Matematica em tal disciplina, pelo menos essa é a expectativa:

A expectativa é que ele aprenda, né? A gente percebe que ha sim um avanco por
parte de alguns alunos na aprendizagem, né? Eu acho que a disciplina de Pratica...,
ela da ao professor um pouco mais de liberdade. Quando vocé pega uma disciplina
mais teorica, por exemplo, quando vocé vai trabalhar Geometria Plana, o professor,
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ele tem que ficar mais atento ao formalismo, as demonstracoes, ele vai ficar mais
atento a Matemadtica ou a Geometria em si. As disciplinas de Pratica, ela da ao
professor um pouco mais de liberdade de ficar trabalhando com os alunos em
discussdes acerca daquele termo, né, a pessoa aprende na disciplina de Geometria,
por exemplo, semelhanca de triangulo. Na disciplina de Pratica, a gente consegue
abordar semelhanca de triangulos de uma maneira mais ludica, a gente consegue
mostrar para o aluno onde ele encontra isso no livro didatico, como encontrar isso
no livro didatico, né? (Emerson, entrevista 26 jul. 2023, grifos nossos).

Para exemplificar a relevancia da disciplina de Pratica, o professor cita o conteido de
Semelhanca de Tridngulos. Para aborda-lo de uma maneira ludica, é possivel buscar alternativas
para resolver uma atividade por meio da construcao, valendo-se da utilizacao de um software ou de
outro caminho. Porém, é necessario que o professor tenha conhecimento da ferramenta utilizada
para que o objetivo de seu uso nao seja perdido. E preciso conhecé-la em uma perspectiva que vai
além de ter habilidades em conduzir os alunos em sua utilizagdo. Por exemplo, se utilizarmos um
software no ensino de Semelhanca de Triangulos, a ferramenta podera auxiliar na visualizacao, na
construcao, na compreensao das propriedades, na realizagdo de experimentos, dentre outras coisas.
Esses recursos podem auxiliar no desenvolvimento e no fortalecimento do conhecimento matematico
préprio da docéncia.

As disciplinas de Célculos, Algebra Linear, Geometrias (plana e espacial), Estruturas Algébricas,
Teoria dos NUmeros e Analise geralmente sao ministradas por Marcos. Segundo ele, tais disciplinas
tém um papel importante para a formacao profissional do(a) futuro(a) professor(a) de Matematica,
porém nao sao as Unicas: “sao muito relevantes na minha visdo, mas elas ndo sao suficientes! Elas
sao necessarias, mas elas nao sao suficientes”, pois “existe uma série de outras disciplinas, de outros
conhecimentos, de outros saberes que dividem a centralidade nesse quesito ai de importancia na
formacao do professor de Matematica” (Marcos, entrevista, 27 set. 2023, grifos nossos). Ele
esclarece que suas disciplinas ndo ocupam esse centro sozinhas, “ali no centro sdo uma série de
outras coisas, inclusive que nem sao disciplinas”. Sua resposta nos aponta indicios-de que a
matematica académica ndao é considerada por ele superior a matematica escolar, além de
demonstrar entender que é necessario “um conjunto de saberes associados ao exercicio da profissao
docente” (Moreira; David, 2018, p. 21).

Ao ser indagado sobre a maneira que desenvolve suas aulas de Calculo, Marcos declara sua
paixao pela matematica académica. E segundo ele, muitas vezes, isso faz com que sua pratica em
sala de aula seja mais tradicional.

O que faz o meu coracao vibrar é a compreensao dos objetos matematicos, as
demonstracOes de teoremas... Isso faz, [...] infelizmente com que muitos momentos
a minha pratica como docente seja muito tradicional. Eu fago um movimento muito
forte para fazer com que os alunos consigam produzir significado para os objetos
que eu estou apresentando. Entdo, eu quero fazer conversas esmiucadas, eu quero
fazer associagGes entre o algébrico e o geométrico, mas tudo dentro do campo da
técnica. Essa tem sido a minha pratica ultimamente. Entdo, se eu vou trabalhar o
Calculo, eu vou querer que o aluno sim, compreenda o conceito, mas ndo € tanto o
objetivo do calculo. Que sim, que ele consiga fazer o calculo, mas que também
entenda o objeto com o qual esta lidando. Entdo eu ndo quero que ele simplesmente
ele memorize uma regra de derivacdo, eu quero que ele produza significado por
objeto derivada. Que ele entenda aquilo como uma inclinacao da reta tangente ao
grafico da fungdo no determinado ponto, e que ele consiga fazer essas coisas
conversarem. SO que esse meu movimento, né, muito em torno da Matematica em
si, faz com que, muitas vezes, eu ndo tenha um olhar t3o sensivel para questdes
psicolégicas, para questdes sociolégicas que envolvam a sala de aula (Marcos,
entrevista, 27 set. 2023, grifos nossos).
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O professor menciona que durante sua pratica docente realiza agdes como, por exemplo,
conversas esmiugadas e associacoes entre o algébrico e o geométrico, buscando produzir um
significado para o objeto estudado, em vez de memorizar regras sem nenhuma compreensao,
visando contribuir para a aprendizagem de seus estudantes. Essas acOes mobilizadas por Marcos
evidenciam um conhecimento matematico proprio do professor. Ele salienta as disciplinas de Calculo,
Algebra Linear e Andlise como algumas das mais relevantes na formacdo do futuro professor de
Matematica, argumentando que:

Eu vejo que essas disciplinas auxiliam o aluno num processo de dois movimentos.
Primeiro: Construcdao de um raciocinio bem encadeado e logicamente valido, o que
eu vejo que é uma dificuldade imensa dos nossos alunos, construir raciocinio bem
encadeado e valido logicamente. Entdo, eu insisto muito com eles nesse aspecto:
“Gente, oh! Para nds compreendemos Matematica, um dos primeiros passos € vocé
falar a Matematica corretamente”. [...] E para além disso, o outro topico que eu
destaco é a capacidade de abstracdo. O professor de Matematica que ndo tem
capacidade de sair do concreto, de extrapolar, de compreender objetos que ndo tem
uma conexao direta com o0 nosso mundo fisico real, o professor que tem dificuldade
disso, ele vai ter dificuldade de se aprofundar na Matematica e, consequentemente,
de executar a sua funcao (Marcos, entrevista, 27 set. 2023, grifos nossos).

Marcos realca, ainda, a importancia de saber explorar o “erro” do aluno. Ele afirma que: “eu
busco muitos os caminhos do erro para entender por onde eu devo caminhar ou redirecionar a
minha caminhada nesse processo de construcdo do conhecimento”. Além de considerar os erros dos
alunos como um ponto importante para identificar como ajuda-los, ele também busca recalcular o
direcionamento de suas aulas a partir deles.

O “erro” do aluno é algo muito, muito importante [...] Ent3o, esse processo de
observar a construcdo do raciocinio do aluno da a chance dele se manifestar de
diversas maneiras, né. Enfim, ele errar faz com que vocé acesse a duvida dele com
mais clareza. Entdo, eu percebi que eles nao estavam produzindo um- significado
concreto como eu gostaria que eles produzissem para 0 objeto que estava sendo
estudado. Eu falei: “Entdo, agora vamos calcular a tangente desse angulo”. Ai
quando a gente calculou tangente eles viram que esse resultado era igual a derivada,
entdo eles entenderam que quando eu falo inclinacdo, tudo bem! [...] Entdo, quando
eu olho o erro, eu vejo que é extremamente importante. Se eu tenho a chance de
deixar os meus alunos falarem, escreverem, trazerem exercicios que fizeram para
mim... Isso é uma coisa que eu bato muito na tecla, porque ai eu vou ver o que
vocé ta entendendo de fato (Marcos, entrevista, 27 set. 2023, grifos nossos).

Os professores mencionam varios conhecimentos que sdao demandados para ensinar na
Educacao Basica, dentre eles, destacamos: valorizar seus erros, discutir os problemas, imaginar uma
possivel dificuldade enfrentada pelo(a) aluno(a), debater as duvidas e estratégias para supera-las.
Todos esses pontos citados exigem do(a) docente conhecimentos que fazem parte dos saberes
envolvidos na sua acao pedagdgica.

Desafios e possibilidades enfrentados nos cursos de Licenciatura em Matematica nos
quais atuam

Os(as) quatro docentes entrevistados(as) avaliam de forma positiva 0s cursos nos quais
atuam. Entretanto, também apontam desafios e possibilidades. Iniciamos pelos desafios, porém, em
varios momentos, desafios e possibilidades serdo apresentados em paralelo, de modo a preservar a
forma como tais ideias aparecem nas transcricdes das entrevistas. Com isso, destacamos a
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proatividade dos(as) entrevistados(as). Eles(as) tém consciéncia das dificuldades, mas se mostram
em movimento, sempre procurando alternativas para supera-las.

Ao falar sobre o curso de Licenciatura em Matematica no qual atua, Emerson destaca um
desafio: a falta de “base matematica” dos(as) ingressantes(as). E ressalta: “quando eu falo base
matematica, falo conceitos simples da Educacdo Basica”. Segundo ele, isso tem levado a
redirecionamentos na forma de desenvolver as disciplinas. O professor explica que, ao lecionar
“Pratica para Ensino da Matematica Basica”, ao invés de trabalhar os tdpicos da ementa, “a gente
acabou mais apagando um incéndio, né? Ou tentando apagar um incéndio. Trazer para o aluno uma
base matematica de como se estivesse ensinando mesmo a nivel de sexto ano ao nono do que
realmente poder efetivamente fazer discussdes mais aprofundadas, né?” (Emerson, entrevista, 26
jul. 2023). Referindo-se a alguns(mas) licenciandos(as), ele comenta:

nao sabia resolver uma raiz quadrada, ele nao dava conta ainda de resolver uma
expressao numeérica, e até mesmo para poder trabalhar com fragdes é muito dificil,
né? O entendimento de uma porcentagem de uma fragdo para eles também era algo
dificil. Os conceitos basicos até de operacdes eles ndo tinham, entdo a gente teve
de mudar um pouco a maneira de trabalhar a disciplina. A gente teve quase que
70% do curso € ensinar fazer as contas, fazer as operagGes, explicar os conceitos,
e assim, aquela ideia de abrir para discussoes, levar o aluno em grupo a discutir
essas ideias que era muito mais importante do que fazer as operagoes, para nos,
ficou um pouco prejudicado, né? (Emerson, entrevista, 26 jul. 2023).

Outro docente que pontua dificuldades similares € Marcos. Em sua entrevista, também
menciona a “falta de base matematica” dos(as) licenciandos(as) e cita estratégias que o curso vem
realizando para superar esse problema:

A gente ja tem algumas estratégias que a gente vem trazendo ao longo do tempo
para minimizar o impacto dessa falta de base. Entdo, por exemplo, o nosso Calculo
I é no terceiro periodo, Geometria Analitica € no terceiro periodo, entao, o que ele
ta fazendo no primeiro, no segundo? Matematica basica do Ensino Fundamental,
Fundamentos 1 e 2 para rever fungoes la do Ensino Médio, Trigonometria, Geometria
Plana. Entdo, ele estd revendo coisas do ensino basico para depois cair no Ensino
Superior, e, dependendo, a gente teria que cadenciar ainda mais. E ndo so
cadenciar. Adaptar, adaptar mais ainda! Porque, por exemplo, o que eu quero dizer
com adaptar mais? Pega a Geometria Plana. E importante o aluno estudar a
Geometria axiomaticamente? Eu acho que é! Nao sei se vocé teve essa experiéncia
na sua Licenciatura, se a Geometria que vocé fez tinha l1a uma condugdo axiomatica,
entdo vocé vé o postulado, ai a partir dele vocé comega a construir a teoria, primeiros
teoremas, ai depois vocé vai crescendo com a coisa. Ok? E importante? E! Mas talvez
com 0 nosso publico a gente tivesse que abrir mdo disso. Olhar mais para o que ele
vai levar 1a na sala de aula e lancar luz do ponto de vista da matematica superior
sobre aquele contetido de maneira mais direta, e fazer isso com outros contetdos
também. (Marcos, entrevista, 27 set. 2023, grifos nossos).

Outro ponto levantado é a existéncia de um distanciamento entre a matematica estudada na
Graduagdo e a demandada pela pratica profissional do professor:

Ndo é incomum o aluno, é... a gente tem aqui um curso de Licenciatura em Fisica
ha mais tempo, e o aluno termina a Licenciatura em Fisica, faz varios calculos, faz
varias Fisicas, e ndo é incomum os alunos voltarem aqui porque teve problema de
Matematica basica, resolver um produto notavel, fazer uma fatoragdo, resolver
equacbes. Ai a gente consegue perceber gue existe um distanciamento muito grande
entre aquilo que ele aprende na formacado profissional dele, na academia, e aquilo
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gue ele precisa para sala de aula enquanto profissional. (Emerson, entrevista, 26 jul.
2023, grifos nossos).

Emerson parece perceber o que Zaidan et al. (2021, p. 404) observam como predominante
nos cursos de Licenciatura analisados em seu estudo: o conhecimento matematico na Licenciatura
se “mostra fragmentado, tanto no sentido que os blocos nao se relacionam para dar uma sequéncia
articulada a formagao, quanto no sentido de demonstrar pouco vinculo com a perspectiva
profissional especificamente no que se refere ao conhecimento matematico”. O professor destaca:

O fracasso escolar que a gente vé ai em Matemdtica no Brasil hoje é muito
decorrente. Eu acredito que seja isso. Ai faltava na formacao do professor um tempo,
um espago na matriz dele para que ele pudesse ndo s6 saber a Trigonometria, mas
saber como que ele vai trabalhar com esse conhecimento em sala de aula. Quais
seriam as metodologias que ele poderia utilizar a partir desse conhecimento? Quais
as técnicas que eles iam fazer para poder fazer com que esse conhecimento para
além do livro didatico, para além do formalismo matematico, ele deveria fazer
enquanto o professor em sala de aula? (Emerson, entrevista, 26 jul. 2023, grifos
Nossos).

O papel da Licenciatura é proporcionar um ambiente de aprendizagem que, segundo Emerson,
viabiliza ao licenciando “ndo sé saber a Trigonometria, mas saber como que ele vai trabalhar com
esse conhecimento em sala de aula”, pois, segundo ele, cabe “quebrar aquele paradigma que o
professor vai ser professor fazendo, que ele vai aprender dar aula dando aula”, ou seja, “ele tem
que aprender a dar aula ou ele tem que aprender a ser professor na sua formacao, na sua
Licenciatura”. Suas ideias sugerem uma compreensao mais ampla da formagao do professor. Ele
ainda complementa:

Entdo, eu acho que as Praticas de Ensino, as praticas das disciplinas, elas vém muito
a atender essa caréncia de formar um profissional para além do saber matematico,
formar um profissional na pratica do ensino de Matemaética. E a gente ndo pode
considerar também, como na minha formacao, que essas coisas sdo separadas; vocé
ensina_Matematica e depois vocé ensina técnica, como se a técnica fosse um
lubrificante do saber, para facilitar o saber, para facilitar o aprendizado. Nao! E longe
de mim pensar numa pratica de ensino como sendo algo que vocé vai estar criando
métodos para facilitar o ensino, para facilitar a Matematica ou para tornar a
Matematica mais atraente, ou para tornar a Matematica mais agradavel, n3o é nada
disso. Na verdade, eu acho que é imbricado ao vocé estudar Trigonometria e estudar
a pratica de Trigonometria sao duas disciplinas que tém de trabalhar de maneira
imbricadas. Uma tem que atender a necessidade da outra, uma tem que funcionar
conjuntamente com a outra, uma nao tem que ser lubrificante da outra, uma nao
tem que estar a servico da outra. Muito pelo contrario! Vocé tem que entender a
importancia que uma e outra trabalhando de maneira imbricada, porgue ndo existe
o professor que vai saber Trigonometria e o professor que vai dar aula de
Trigonometria. (Emerson, entrevista, 26 jul. 2023, grifos nossos).

Emerson defende que é preciso “formar um profissional para além do saber matematico,
formar um profissional na pratica do ensino de Matematica.” (Emerson, entrevista, 26 jul. 2023,
grifos nossos). Porém, em outras falas, aceita a dicotomia entre ensinar o “conteido” em uma
disciplina e “ensinar a ensinar” em outra. Contudo, observamos que se preocupa com a formagao
de seus alunos no curso de Licenciatura em Matematica.

Segundo os(as) docentes entrevistados(as), os cursos em que atuam estao no caminho para
oferecer uma boa preparagao para os(as) futuros(as) professores(as) para as demandas da sala de
aula de Matematica na Educacdo Basica. Por exemplo, oferecem diferentes disciplinas de praticas,
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curricularizagdo da extensdao e também programas como o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdao a Docéncia e o Residéncia Pedagdgica, que “levam o aluno a escola para poder ter vivéncia
na sala de aula”, como aponta Emerson (entrevista, 26 jul. 2023).

Marcos também reitera alguns pontos que vém fortalecendo essa preparacao dos licenciandos
para o exercicio da profissao docente no curso em que atua:

as praticas escolares, por exemplo, elas estdao a todo momento dialogando
exatamente com que estd acontecendo la na sala de aula da Educacao Basica.
Quando vocé pega as disciplinas pedagogicas também, eu vejo que os docentes aqui
eles tém essa preocupacao de alinhar as suas falas com a realidade da escola basica
e ai, para além disso, vocé vem com os programas que o curso oferece, né, o Pibid,
a Residéncia Pedagdgica, que vdo colocar o aluno la na realidade escolar e depois
trazer esse aluno e falar: “Me conta! O que vocé viu 1a? Agora reflete aqui comigo!
O que vocé viu la com o que a gente ta vendo aqui? Qual é a distancia? Em que
sentido essas coisas se aproximam? Em que sentido essas coisas se confundem?”.
Entdo, sim, é muito importante observar a realidade de sala de aula da Educacao
Basica e levar isso para disciplinas da formacao de professores. (Marcos, entrevista,
27 set. 2023).

Um dos pontos positivos que Pamela relata ter no curso de seu campus e que acredita
contribuir para preparagao dos futuros professores sao as disciplinas revisionais: “Eu acho que o
curso ja ganhou e vem ganhando muito é com a proposta de ter disciplinas que resgatem o
conhecimento matematico, entao, a Matematica Basica, Trigonometria, a Matematica Finita, Analise
Combinatoria, né?! Entdo, assim, esse resgate é importante” (Pamela, entrevista, 18 set. 2023).
Essas disciplinas citadas por ela poderiam ser um espaco oportuno para enriquecer o contetdo
matematico na perspectiva da docéncia. No entanto, tais disciplinas sdo vistas no PPC com o
proposito de nivelamento, e algumas falas da professora também indicam enxerga-las com essa
finalidade. De acordo com ela,

os institutos federais vém na proporcdo de criar um curso diferente das
universidades, com muito mais Matematica Basica e inser¢ao na escola do que o
curso proposto pelas universidades. E uma perspectiva muito mais de formar
professor para atuar na Educacao Basica do que formar professor para continuar na
academia (Pamela, entrevista, 18 set. 2023).

Os Institutos Federais diferem das universidades publicas em alguns aspectos. Um deles é a
combinacdo da oferta do Ensino Médio regular profissionalizante com a do Ensino Superior. Assim,
o fato de que os(as) docentes sdao, em sua maioria, simultaneamente, professores(as) da Educagao
Basica e formadores(as) de professores(as), influencia, em alguma medida, sua maneira de pensar
a formacdo de professores e sua atuacdo na Licenciatura. Hudson indica a experiéncia do corpo
docente — professores(as) formadores(as) —na Educagao Basica como um ponto relevante nos cursos
de formacao inicial de professores:

Eu acho que uma coisa que falta nas Licenciaturas e talvez no corpo docente das
universidades e outras instituicdes como a minha, sdo professores que tiveram
passagens talvez em outros segmentos da Educagdo brasileira e tiveram
experiéncias com a sala de aula. Eu explico melhor! E muito comum hoje vocé
encontrar atualmente nas universidades, e na minha época também, professores
gue fizeram Mestrado, Doutorado e que foram dar aula, por exemplo, direto na
universidade. Nao tiveram experiéncia em outros segmentos [inaudivel]_Educacdo
Basica, e ai vdo trabalhar sé os contetidos matematicos [...] Entdo, eu sinto isso um
pouco, eu acho que essas Licenciaturas, principalmente a nossa Licenciatura é uma
condicdo que eu diria assim, ela ndo é a garantia de toda uma qualidade, mas tem
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uma condicdo necessaria gue o0s professores além de sua formacdo académica eles
também tivessem um certo grau de experiéncia em outros segmentos, né, tivessem
€ experimentado a sala de aula de outros segmentos. Acho que isso faz uma
diferenca muito grande. (Hudson, entrevista, 22 set. 2023, grifos nossos).

Ele ainda complementa: “se ele tem sé essa formacdo matematica e ndo teve essa vivéncia
como professor em outros segmentos, ele tende a estar falando para aquele que esta estudando sé
Matematica pela Matematica. O olhar dele é esse! Ele se formou assim” (Hudson, entrevista, 22 set.
2023). Em sua visao, a experiéncia do(a) formador(a) na escola basica tem muito a contribuir com
as aulas ministradas por ele(a), possibilitando uma aproximacao com a realidade da Educagao
Basica, o que, em alguma proporgao, influenciard na forma de conduzir suas aulas e preparar
esses(as) futuros(as) professores(as). Se ele nao tiver uma formagao totalmente direcionada para
a Licenciatura, tampouco experiéncia no Ensino Basico, consequentemente, suas aulas estardo
voltadas para aqueles(as) licenciandos(as) que nao tém planos de se tornarem professores(as).

CONSIDERAGOES FINAIS

Nesse artigo, propusemo-nos identificar as percepcdes de quatro docentes que atuam em
cursos de Licenciatura em Matematica, ofertados por um Instituto Federal de Minas Gerais acerca
dos conhecimentos matematicos préprios da docéncia e seu papel na formacdo inicial de
professores(as) de Matematica.

A andlise realizada evidenciou que os(as) participantes do estudo percebem a matematica
académica (Moreira, 2004) como eixo central na formacao inicial de professores(as) de Matematica.
Conjecturamos que um dos motivos por tal compreensao pode ser o fato de serem oriundos(as) de
uma formacao pautada na légica do modelo 3+1. Sdo eles(as) proprios(as) um reflexo da formacao
ofertada nos cursos de Licenciatura em Matematica brasileiros e das concepcdes predominantes
acerca de que matematica deve ser ali ensinada Como afirma Moreira (2004, p. 12): “a formacao
matematica que o futuro professor vivencia no curso de licenciatura contribui-para a estruturacao
de um conjunto de concepgdes do licenciando a respeito: do conhecimento matematico e dos
processos de ensino e aprendizagem de matematica, as quais influenciam a sua pratica como
professor da escola basica”. Provavelmente, ainda que sejam profissionais estudiosos e dedicados,
podem estar reproduzindo aspectos de sua propria formacao. E o entendimento de que existe uma
matematica “Unica” é um deles. Isso dificulta e até compromete seu trabalho como formadores(as)
de professores(as), na medida que deixam de considerar a existéncia de conhecimentos
matematicos proprios da docéncia e que “do ponto de vista da formacdo do professor da escola
basica, a matematica escolar ndao se reduz a uma versdo elementar da matematica académica”
(Moreira, 2004, p.12).

Chama a atencao o fato de que, apesar de atuarem em um IF, cuja estrutura proporciona um
contato cotidiano com a Educacao Basica e a Licenciatura em Matematica, e de serem profissionais
nitidamente engajados em sua profissao e em seu trabalho como formadores(as) de professores(as),
prevalece a compreensdao de que a matematica académica (Moreira, 2004) é o “conhecimento
especifico” da Licenciatura em Matematica. Além disso, manifestam perceber uma dicotomia entre
o “conteddo” e o “como ensinar”, entendendo que o primeiro estd relacionado a matematica
académica, e o “como ensinar” se associaria as disciplinas de Educagdo Matematica, Educagao,
Estagio Supervisionado e disciplinas de PCC. De tal dicotomia vem a percepcao de que “aprender
matematica” e “aprender a ensinar matematica” poderia (ou deveria) ser realizado separadamente.
Isso fica claro em sua preocupacao tanto com a construcao dos conhecimentos matematicos (ainda
que, para eles(as), seja a matematica académica), como com outros saberes matematicos (do dia
a dia), porém, geralmente, tratados em momentos distintos.
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De certa forma, eles(as) parecem perceber que “a pratica profissional do professor de
matematica da escola basica é uma atividade complexa, cercada de contingéncias, que ndo se reduz
a ‘transmissado’ do conteddo prescrito pelo curriculo escolar” (Moreira, 2004, p.12). Isso se manifesta
na percepcao e na preocupacao desses(as) docentes em relacao ao distanciamento entre o que se
ensina na graduacado e o que realmente é demandado na pratica profissional docente. Eles(as) se
empenham para reduzir esse distanciamento por meio da dedicacdao na preparacao e na condugao
de suas disciplinas, da valorizagao das disciplinas relacionadas com a pratica docente e de
programas, como Residéncia Pedagdgica e Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid). Os(as) entrevistados(as) igualmente percebem a relevancia dos conhecimentos requeridos
pela sala de aula da escola basica, como: mediar discussdes matematicas, selecionar e usar
exemplos adequados, considerar os erros dos alunos, planejar com cuidado suas aulas. Outro ponto
também mencionado foi a importancia da experiéncia do(a) professor(a) formador(a) na Educagao
Basica, justificando que aproximagao com a realidade da Educacdo Basica teria muito a contribuir
para a formagao dos(as) futuros(as) professores(as).

Entre outras possibilidades, os Institutos Federais poderiam incluir disciplinas que valorizem e
discutam a formagao do professor, problematizando a matematica envolvida em sua pratica
profissional. Um outro olhar para as disciplinas revisionais seria outro aspecto interessante, uma vez
gue permitiria ressignificar os contetdos da Educacao Basica, ja nos primeiros semestres do curso,
em uma perspectiva da matematica escolar. Ou seja, enquanto os(as) futuros (as) professores(as)
revisam topicos da Educacao Basica, aprenderiam (para si) e comecariam a ganhar elementos acerca
do que seja ensinar. Todavia, tais sugestoes apenas teriam alguma chance de se consolidar no
interior de um curso no qual o corpo docente e os documentos normativos referentes ao mesmo
estivessem alinhados em uma compreensao centrada no papel da matematica escolar (Moreira,
2004; Moreira; David, 2018, e outros) para a formacao do docente em Matematica. Tal processo
poderia ser iniciado por meio do estudo e€ do entendimento das matematicas relacionadas as
diferentes praticas, diferenciando-as entre si e percebendo que as especificidades de cada pratica
profissional determinam a natureza do conhecimento que as sustenta.
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