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RESUMO

Buscamos com este estudo documentar as percepcdes sobre interdisciplinaridade
identificadas junto a um grupo de professores do ensino médio de uma escola da
rede publica do municipio de Santa Maria/RS. Esta pesquisa se caracteriza como
descritiva, de natureza quanto-qualitativa. A coleta dos dados se deu por meio da
aplicagdo de um questionario com questOes abertas e fechadas. Para andlise dos
dados utilizamos a Andlise de Conteldo de Bardin. Tracamos o perfil do grupo e
constatamos que ele é heterogéneo no que diz respeito a idade, a formacdo e ao
tempo de atuacao profissional. Identificamos que para 75% dos professores
interdisciplinaridade é conceituada ou entendida como o ato de integrar disciplinas.
Verificamos que o percentual referente aos professores que afirmaram ja ter
desenvolvido ou ter tentado realizar atividades interdisciplinares ficou em torno de
88%. As categorias que, na visao dos professores, dificultam ou limitam o
desenvolvimento de acgdes interdisciplinares sao a falta de tempo, de formacao
adequada, de planejamento e a carga hordria excessiva. Ja as categorias saber
contextualizado, formacao integral e melhorias do ensino foram identificadas como
sendo contribuicdes que acOes interdisciplinares podem proporcionar ao processo
ensino-aprendizagem.  Também  emergiram  algumas  categorias  como
comprometimento, disponibilidade e dominio que definem as habilidades apontadas
pelos professores como necessarias para que se possam desenvolver acoes
interdisciplinares. Concluimos com este estudo que grande parte dos professores tem
um conhecimento superficial sobre interdisciplinaridade e, com isso, percebemos a
necessidade da implementacao de medidas, como cursos de formacao continuada,
que mudem essa realidade.
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ABSTRACT

We have sought in this study to observe the perceptions that a group of senior high
school teachers from a public school in the municipality of Santa Maria/ RS had
on the subject of interdisciplinarity. This research is characterized as descriptive and
of quantitative and qualitative nature. Data collection has been obtained by means of
the application of a questionnaire with open and closed questions. For data analysis
we have used Bardin’s Content Analysis. We have determined that it was a
heterogeneous group of teachers as far as age, formal education and time of practice
were concerned. We have also identified that 75% of the teachers conceptualized
interdisciplinarity as the act of integrating disciplines. We have also found out that
the percentage of teachers who had already developed interdisciplinary activities or
claimed they had done it was of around 88%. According to them, categories
that hindered or limited the development of interdisciplinary actions are lack of time,
of training and planning and workload. Categories such
as contextualized, comprehensive training and education
improvements were identified as the contributions interdisciplinary actions can bring
to the teaching-learning process. Categories such as commitment, availability and
domain emerged as the skills that teachers judge as necessary to  allow  the
development of interdisciplinary activities. We have concluded from the study
that most  teachers have a  superficial  knowledge or  understanding  on
interdisciplinarity and, thus, perceived the need for the implementation of measures,
such as continued education courses, to change this reality.

KEYWORDS: Interdisciplinarity; Teachers; High school.

INTRODUGCAO

Constantemente vemos nos ambientes escolares, seja, através da construcdo de
projetos, de mostras pedagdgicas, dentre outras, atividades que se auto-afirmam
como interdisciplinares. Medidas como estas, partem da insatisfagdo com o atual
sistema de ensino (o disciplinar), onde as praticas educativas muitas vezes, sdo
mondtonas, desinteressantes e descontextualizadas.

Acoes fundamentadas a partir da interdisciplinaridade surgem como uma
alternativa que visa romper com o tradicional, com o que é imposto, com o
especifico. Romper com o conhecimento compartimentado e organizado em
disciplinas; romper com a ideia de o conhecimento ser transmitido e este por sua vez
ser memorizado para uma eventual situacao de avaliacao. A interdisciplinaridade
proporciona a emancipacao dos sujeitos por oportunizar a estes saberes
contextualizados.

Desenvolver acOes pautadas a partir da interdisciplinaridade, nas instituicoes
educacionais, vem de encontro com as ideias defendidas em documentos oficiais,
como os Parametros Curriculares Nacionais. Por isto, atividades interdisciplinares
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além do respaldo legal encontram incentivos para serem incorporadas nas praticas
educativas.

A adocdo da interdisciplinaridade como recurso metodoldgico para o
desenvolvimento de agdes didaticas demanda por parte do professor, congregar
atitudes, como didlogo, compreensao, doacao, parceria e disponibilidade. Exige-se do
professor mudancas, transformacdes, amadurecimento e reflexdes constantes.

Os professores, que em sua maioria, vem de uma formacao tradicional
(disciplinar), estardao dispostos as mudancas e transformacgdes que pressupde uma
pratica interdisciplinar? Estardo estes, receptivos e preparados para integrar acoes a
essa nova tendéncia (interdisciplinar)? Como estes profissionais, que de fato estdo na
sala de aula, observam, pensam, entendem a interdisciplinaridade?

Diante do exposto esta pesquisa buscou evidenciar as percepgdes que
determinado grupo de professores do ensino médio de uma escola da rede publica
do municipio de Santa Maria/RS, tém a respeito da tematica.

Este trabalho justifica-se, pois a partir das concepgdes desse grupo de professores,
poderemos identificar quais sdao as dificuldades, medos, anseios e experiéncias que
esses denotam sobre a interdisciplinaridade. Para entdo, posteriormente, pensarmos
no planejamento de medidas que visem minimizar tal situacao, como a estruturagao
de um curso de formagao continuada.

REFERENCIAL TEORICO

Ao definir o conceito do termo Interdisciplinaridade, nao encontramos ainda um
sentido Unico e estavel, pois, este vem se constituindo. Como afirma Leis (2005, p. 7)
a “tarefa de procurar definigoes finais para a interdisciplinaridade nao seria algo
propriamente interdisciplinar, sendo disciplinar”.

Para Japiassu (1976, p.74) a “interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade
das trocas entre os especialistas e pelo grau de interagao real das disciplinas no
interior de um mesmo projeto de pesquisa”. Oportunizando nao so6 a interacdo entre
as disciplinas, mas também a aproximacao, o compartilhamento, a integracdao entre
os profissionais que as ministram. O autor ainda salienta que:

[...] o papel especifico da atividade interdisciplinar consiste,
primordialmente, em lancar uma ponte para ligar as fronteiras que
haviam sido estabelecidas anteriormente entre as disciplinas com o
objetivo preciso de assegurar a cada uma seu carater propriamente
positivo, segundo modos particulares e com resultados especificos
(JAPIASSU, 1976, p.75).

De acordo com Fazenda (2012, p. 91) a interdisciplinaridade é uma “exigéncia
natural e interna das ciéncias, no sentido de uma melhor compreensao da realidade
que elas nos fazem conhecer. Impde-se tanto & formacao do homem como &s
necessidades de acao [...]". Assim, uma pratica pedagdgica fundamentada a partir de
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uma acao interdisciplinar, possibilitaria ao aluno partilhar de saberes que permitiriam
compreender sua realidade, o meio que o cerca. Oportuniza ao aluno o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, que o tornam um sujeito
consciente, critico e reflexivo. Na visao de Thiesen (2008):

Um processo educativo desenvolvido na perspectiva interdisciplinar
possibilita o aprofundamento da compreensao da relagao entre teoria
e pratica, contribui para uma formacdo mais critica, criativa e
responsavel e coloca escola e educadores diante de novos desafios
tanto no plano ontoldgico quanto no plano epistemoldgico (THIESEN,
2008, p. 550).

A formacao disciplinar proporciona o entendimento de saberes fragmentados,
isolados. Como enfatiza Morin (2000, p. 43) a ‘“inteligéncia parcelada,
compartimentada, mecanicista, disjuntiva e reducionista rompe o complexo do
mundo em fragmentos disjuntos, fraciona os problemas, separa o que esta unido,
torna unidimensional o multidimensional”. E isso implica em obstaculos para o
desenvolvimento de agdes interdisciplinares, que necessitam ultrapassar as barreiras
que existem entre as disciplinas, objetivando a integracdo das partes para
entendimento/compreensao do todo. Conforme Thiesen (2008):

Independente da  definicdo que cada autor assuma, a
interdisciplinaridade esta sempre situada no campo onde se pensa a
possibilidade de superar a fragmentacdo das ciéncias e dos
conhecimentos produzidos por elas e onde simultaneamente se
exprime a resisténcia sobre um saber parcelado (THIESEN, 2008, p.
547).

Notoriamente, percebemos que acles interdisciplinares vém crescendo, como
estratégias de rompimento com o sistema tradicional. Inclusive, tais agdes vém
sendo defendidas, por meio da criacdo de politicas publicas que orientam o
desenvolvimento das mesmas nos espagos escolares. Podemos citar como exemplo,
a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (1999), que traz o entendimento e a
clareza de que:

O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se
considera o fato trivial de que todo conhecimento mantém um dialogo
permanente como o0s outros conhecimentos, que pode ser de
questionamento, de confirmacdao, de complementacao, de negacao,
de ampliacao [...] (BRASIL, 1999, p. 88).

A interdisciplinaridade busca integrar todas as areas do conhecimento, de forma,
que as limitacdes entre si sejam superadas. Neste caso, nenhuma se sobrepde a
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outra, todas de forma igualitaria, somam-se ao objetivo principal que é a formagao
integral do individuo.

A incorporacao da interdisciplinaridade nas praticas educativas apresenta-se como
forma de oportunizar ao aluno, o entendimento, a compreensao, do conhecimento
como um todo integrado e ndo somente em partes especificas. Mas para que esta
incorporacao ocorra € necessario compreender as percepcdes, o entendimento, a
visdo dos professores sobre a tematica. E com este proposito que resolvemos
desenvolver esta pesquisa.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa descritiva, de natureza quanto-
qualitativa, por considerar a complementariedade e a importancia destes métodos na
analise da proposta investigada. Assim de acordo com Gamboa (1997):

[...] frequentemente sdo utilizados resultados e dados expressos em
numeros. Porém se interpretados e contextualizados a luz da
dindmica social mais ampla, a analise torna se qualitativa, isto &, na
medida em que inserimos os dados na dinamica da evolugdao do
fendmeno e este dentro de um todo maior compreensivo, é preciso
articular as dimensOes qualitativas e quantitativas em uma inter
relacgdo dindmica, .como categorias utilizadas  pelo sujeito na
explicacao e compreensao do objeto (GAMBOA, 1997, p.106).

A pesquisa foi desenvolvida com um grupo de oito professores do ensino médio de
uma escola publica do municipio de Santa Maria, estado do Rio grande do Sul. A
coleta de dados se deu a partir da aplicacdo de um questionario, composto por um
total de sete questdes (sendo quatro questdes abertas e trés fechadas), cujo objetivo
foi identificar a percepcao dos professores sobre a interdisciplinaridade. Os
professores integrantes da pesquisa foram identificados como P1, P2, P3, P4, P5, P6,
P7 e P8, com a finalidade de preservar suas identidades.

Para andlise dos dados utilizamos dois métodos: o quantitativo (nas questoes
fechadas) e o qualitativo (nas questdes abertas). No método quantitativo a analise se
deu a partir da frequéncia das respostas dadas a cada questdo, onde os resultados
sao apresentados em percentuais. Ja4 no método qualitativo a andlise adotada foi
analise de contetdo (BARDIN, 1979), onde todas as respostas foram analisadas e
categorizadas, seguindo as etapas de pré-analise, exploracdo do material, tratamento
dos resultados e interpretacao.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A média da idade do grupo é de 38,5 anos (onde a menor é 24 e a maior 53),
sendo 87,5% do sexo feminino. Os professores, que participaram deste estudo
100% possuem curso de nivel superior (Tabela 1), em alguns casos, como um dos
professores, possui formagao em trés cursos de graduagao.

O grupo conta com formagdes das areas humanas, naturais e exatas, o que da ao
grupo um carater de heterogeneidade. Alguns professores possuem cursos de pos-
graduacao, ficando o grupo caracterizado com 50% dos professores com curso de
especializacao; 25% com titulo de mestres e outros 25% que nao possuem cursos de
pos-graduagao.

Quanto ao tempo de atuacao profissional do grupo, 62,5% dos professores
possuem menos de cinco anos de atuagdo no magistério; O professor com menor
tempo esta a nove meses atuando no magistério, logo, o professor que possui maior
tempo atua a trinta e cinco anos.

Tabela 1: Formacao dos Professores

Graduagéao P6s-Graduacéo
P1 Ciéncias Econbmicas/ N&o possui
Ciéncias Sécias/
Sociologia
P2 Letras Especializagdo em Literatura Brasileira
P3 Biologia Especializagdo em EJA
P4 Fisica Mestrado em Fisica
P5 Historia Mestrado em Histéria
P6 Filosofia N&o Possui
P7 Matematica Especializagdo em Educacao Matematica
P8 Letras Especializagdo
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Na figura 1, os resultados apresentados demostram que todos os professores
conhecem os parametros curriculares nacionais e que maioria, representada por 75%
até ja o leu. Contra 25% que apenas conhecem, mas nunca o leram. Diante destes
resultados, acreditamos que os professores ja detém alguma no¢dao do que seja a
interdisciplinaridade; pois este documento apresenta algumas conceituacdes sobre a
tematica e propde que os temas transversais sejam trabalhados de forma
interdisciplinar nos espacos escolares. Como podemos analisar, uma das
conceituagOes ¢é a de que:

[...] a interdisciplinaridade ndo dilui as disciplinas, ao contrario,
mantém sua individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da
compreensao das mdltiplas causas ou fatores que intervém sobre a
realidade e trabalha todas as linguagens necessdrias para a
constituicdo de conhecimentos, comunicagdo e negociacdo de
significados e registro sistematico dos resultados (BRASIL, 1999,
p.89).

Os saberes interagem entre si, ha uma dialogicidade, favorecendo a compreensao
do macro. Acoes interdisciplinares auxiliam a transposicao do entendimento do saber
especifico/compartimentado (disciplinar) para o entendimento do saber Unico/total
(interdisciplinar). Promovendo, aos sujeitos, uma aprendizagem significativa e
contextualizada.

Vocé conhece os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN):

0% 0%

M Ndo, nem sei 0 que é isso.
W Sim, mas so ouvi falar
Sim, mas nunca li.

M Sim, inclusive ja o li.

Figura 1: Conhecimento dos professores em relagdo aos PCN.

No quadro 1, os resultados demostram que para 75% dos professores o
conceito/entendimento de interdisciplinaridade é somente o ato de integrar
disciplinas, conteddos ou temas. A interdisciplinaridade compreendida, relacionada
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Unica e exclusivamente como eixo integrador, permite pensa-la somente na
perspectiva do curriculo. Percepcao que limita a interdisciplinaridade exclusivamente
a sistematizacao disciplinar, onde conteidos sdo organizados de modo a estabelecer
ligacdes com as demais areas do conhecimento. De acordo com Fazenda (2013):

Se definirmos interdisciplinaridade como juncao de disciplinas, cabe
pensar curriculo apenas na formagao de sua grade. Porém se
definirmos interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca
frente ao conhecimento, cabe pensar aspectos que envolvem a
cultura do lugar onde se formam professores (FAZENDA, 2013, p.21).

De outro lado 25% dos professores entendem a interdisciplinaridade como um
processo de acdo/pratica. Percebemos que para estes a interdisciplinaridade
primeiramente deve ser compreendida e posteriormente tornasse um ato pratico, de
acao/atitude. Entendimento que demostra que a interdisciplinaridade vai muito mais
além do que o curriculo. Para Thiesen (2008) a interdisciplinaridade é:

um movimento importante de articulagdo entre o ensinar e o
aprender. Compreendida como formulacdo tedrica e assumida
enquanto atitude, tem a potencialidade de auxiliar os educadores e as
escolas na ressignificagdo do trabalho pedagdgico em termos de
curriculo, de métodos, de conteldos, de avaliacdo e nas formas de
organizacao dos ambientes para a aprendizagem (THIESEN, 2008, p.
553).

Quadro 1: Entendimento dos professores do que seja a interdisciplinaridade.

O que vocé entende por interdisciplinaridade:

Categorias:

Integragdo entre P1- Interdisciplinaridade acontece quando uma
disciplinas/conteddos/temas 75% temdtica envolve 2 ou mais disciplinas no contexto
da aprendizagem.
P4- Conteudos que podem ser trabalhados em 2 ou
mais disciplinas.

P7- E uma integrac3o, a partir da compreensio e
Processo de agdo/pratica 25% praticas do processo de ensino-aprendizagem das
disciplinas.
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O percentual de respostas “sim” que se refere ao desenvolvimento de atividades
com carater interdisciplinar no ambiente escolar atingiu 100% das respostas. Ao
constatarmos que 75% dos professores tem a visao da interdisciplinaridade apenas
como eixo integrador (conforme quadro 1), demostrando assim um entendimento
simplista, inferimos que talvez tais atividades nao se caracterize como totalmente
interdisciplinares. Conforme Fazenda (2013),

[...] na escola, ha muitos professores que intuitivamente buscam a
interdisciplinaridade, mas devido ao afastamento da academia e da
teoria, terminam, consequentemente, realizando  projetos
multidimensionais iludidos pelo senso comum de que sao
interdisciplinares (FAZENDA, 2013, p.105).

O ambiente escolar como espago de socializagao, de representagao social, de
formagdo, necessita repensar seu papel, diante aos avancos cientificos e
tecnoldgicos, que vem ocorrendo. Pois ndo tem como a escola ignorar tais avancos,
mudancas e transformagdes por que estes estao presentes em seu interior. Diante
disso, cabe a escola adequar-se as novas exigéncias do mundo globalizado, de forma
que contemple, aos sujeitos, conhecimentos que possibilitem o desenvolvimento de
competéncias e habilidades. A interdisciplinaridade surge como uma medida para
minimizar este desafio/crise que ronda a escola. No entendimento de Pefa (2002):

A interdisciplinaridade é uma exigéncia do mundo contemporaneo. Ela
nao so auxilia na compreensao do movimento de abertura frente ao
problema do conhecimento. e das- transformagdes continuas da
contemporaneidade, mas busca dar sentido, principalmente nas
instituicoes de ensino, ao trabalho do professor, para que ambos —
professor e aluno — delineiem o caminho que idealizaram, revejam-se
no sentido de juntos elaborarem o tracado de novas atitudes, novos
caminhos, novas pesquisas, novos saberes, novos projetos (PENA,
2012, p.141).

Na figura 2, os resultados apresentados demostram que a porcentagem de
respostas “'sim” referente aos professores que afirmam ja ter desenvolvido atividades
interdisciplinares ficou em torno de 88%. No entendimento desses professores ao
desenvolverem uma atividade pontual com o colega de disciplina diferente, ja
configura uma acao interdisciplinar. Mas, Japiassu (2006) salienta que a:

Interdisciplinaridade precisa ser entendida muito mais como
uma atitude devendo resultar, nao de uma pura operacao
de sintese (sempre precaria e parciall mas de um trabalho
perseverante de sinteses imaginativas bastante corajosas, sem ter a
ilusdo de que basta a simples colocagdao em contato dos cientistas de
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disciplinas diferentes para se criar a interdisciplinaridade (JAPIASSU,
2006, p.27).

Enquanto para a resposta “nao” a porcentagem dos professores que nunca
tentaram desenvolver atividades interdisciplinares ficou em 12%. Talvez, neste
sentido, muitos profissionais preferem ignorar ou rejeitar praticas fundamentadas a
partir da interdisciplinaridade, por ser mais comodo continuar seguindo o método
tradicional. O qual ndo exige grandes mudancas, reflexdes, compartilhamento e
dialogo, pois entende-se que o conhecimento ja esta construido e compartimentado
em areas especificas.

Uma pratica pedagdgica interdisciplinar requer do professor, uma ruptura com o
tradicional; exige disponibilidade e abertura para o novo; institui integracao e
transformagdo. Sua sistematizacao e efetivacao nos espacgos escolares, sao grandes
desafios. Como nos afirma Luck (2001):

O estabelecimento de um trabalho de sentido interdisciplinar provoca,
como toda acdo a que nao se esta habituado, sobrecarga de trabalho,
certo medo de errar, de perder privilégios e direitos estabelecidos. A
orientacdo para o enfoque interdisciplinar na pratica pedagdgica
implica romper habitos e acomodacdes, implica buscar algo novo e
desconhecido. E certamente um grande desafio (LUCK, 2001, p. 68).

Vocé ja desenvolveu ou tentou desenvolver alguma
atividade nas suas aulas ou na escola que visasse a
interdisciplinaridade

Ndo ®Sim

12% '

88%

Figura 2: Desenvolvimento de atividades interdisciplinares pelos professores.

Na figura 3, aparecem as categorias que na visdo dos professores
dificultam/limitam o desenvolvimento de acdes de cunho interdisciplinar nos espagos
escolares. Como os resultados demostram a principal dificuldade apontada pelos
professores € a falta de tempo. Isto talvez se justifique, pois constatamos que 62,5%
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dos professores do grupo trabalham em mais de uma escola. Essa dificuldade
também é citada por alguns autores como um dos motivos, pelos quais os
professores nao desenvolvem agoes interdisciplinares, pois:

Ainda com a amplitude que as praticas e temas disciplinares podem
alcancar, ha uma inseguranca por parte dos professores no dominio
de todos os tdpicos abordados e na autonomia em sala de aula. Além
disso, muitos relatam falta de tempo para realizarem pesquisas que
possam auxilid-los em um trabalho interdisciplinar diferenciado
(AUGUSTO et al, 2008; SANTOS et al, 2008; SILVA, 2011). [grifo
Nnosso]

Outra categoria que surgiu foi a carga horaria, que também podemos relacionar a
situacao do grupo, pois muitos professores tem carga horaria entre 30 e 40 horas.

Na categoria formacao, alguns professores definem como uma limitagdo a falta de
formacao para trabalhar a interdisciplinaridade. Pois, julgam essencial conhecer as
teorias e os fundamentos que a constituem. Kleiman e Moraes (1999, p.24), afirmam
que o professor “se sente inseguro de dar conta da nova tarefa. Ele nao consegue
pensar interdisciplinarmente porque toda a sua aprendizagem realizou-se dentro de
um curriculo compartimentado”.

A categoria planejamento surge, no sentido da dificuldade encontrada para a
sistematizacao de agdes interdisciplinares no ambiente escolar. Para Gomes et a/
(2013):

[...] o contexto escolar se estrutura de forma a dificultar a pratica da
interdisciplinaridade, principalmente quando se fala do curriculo
escolar, elaborado de forma totalmente disciplinar, ndao dando
margem muitas vezes a realizagdo de atividades que possam priorizar
a pratica de estudos do contetido de forma mais integrada (GOMES et
al, 2013, p. 86).

Assim evidencia-se uma das razoes da realizacao deste estudo, pois a partir destes
resultados podemos propor aos professores do grupo um curso de formacao
continuada com o intuito de auxiliar no planejamento, estruturagao e efetivacao de
acoes interdisciplinares. Com esta medida estaremos possibilitando a superacao de
duas categorias (formacao e planejamento) que limitam a efetivacdo de praticas
interdisciplinares.

Apontamos algumas medidas que podem auxiliar o desenvolvimento de acoes de
cunho interdisciplinar no ambiente escolar. Na visao de Souza (2003):

O desenvolvimento do carater interdisciplinar compete a todos e
alguns aspectos devem ser evidenciados como a elaboracdo de
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planejamento estratégico; desenvolvimento da habilidade para
atuagao em grupo; criacdo de espagos comunicantes para alargar as
bases de comunicacdo. [...] Além disso, para viabilizar este processo
deve-se levar em conta alguns pontos comuns que tracam o perfil da
acdo estratégica tais como: escolha do método, definicao de metas,
linha filosofica, elaboragdo de projetos, reavaliagdo permanente das
acoes e trabalho conjunto entre colegas de areas opostas (SOUZA,
2003, p.141).

Dificuldades/desafios para o
desenvolvimento de acoes
interdisciplinares na escola:

Planejamento

Falta de tempo

Figura 3: Motivos que limitam o desenvolvimento de acdes interdisciplinares.

Na figura 4, sdo apresentadas as categorias relativas as contribuicdes que acoes
interdisciplinares podem proporcionar ao processo ensino-aprendizagem. Os
professores acreditam que um ensino fundamentado a partir do Vviés
interdisciplinaridade proporciona aos individuos, uma formacao integral:

No sentido em que as correlacoes entre os saberes podem contribuir
para uma aprendizagem que capacite o aluno para a vida, visando a
integracao [P7].

Outra contribuicao que a interdisciplinaridade pode promover para o processo
ensino-aprendizagem é o saber contextualizado:

Sim, pois torna o conhecimento mais concreto, mais proximo da
realidade (especialmente no desenvolvimento de projetos) [P1].
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A interdisciplinaridade também foi citada como uma das formas para melhorar o
sistema educacional:
Sim; para melhoria do processo educacional [P4].

Contudo, salientamos que é necessaria, por parte do professor, que ocorra uma
mudanca de atitude. Pois esse, como parte do processo ensino-aprendizagem deve
constantemente (re)pensar suas acoes frente os desafios da pratica docente.

Vocé acredita que a interdisciplinaridade
pode contribuir para o processo ensino-
aprendizagem. Em que sentido?

Melhora do
Sistema
Educacional

Figura 4: Contribuigoes da interdisciplinaridade para o ensino-aprendizagem.

Na figura 5, sdo apresentadas categorias que os professores julgam como
habilidades necessarias para que uma acdo interdisciplinar obtenha sucesso. As
habilidades que aparecem com maior frequéncia sdo: Comprometimento, Amplo
conhecimento, Disponibilidade e Dominio do tema.

A funcdao docente requer engajamento e acima de tudo comprometimento,
Vasconcelos (2003) afirma que:

O professor deve se assumir como sujeito de transformagdao no
sentido mais radical (novos sentidos, novas perspectivas e dimensoes
para a existéncia, nova forma de organizar as relagdes entre os
homens), e se comprometer também com a alteragdo das
condicdes de seu trabalho, tanto do ponto de vista objetivo (salario,
carreira, instalacdes, equipamentos, nimero de alunos por sala, etc.),
quanto subjetivo (proposta de trabalho, projeto educativo, relagao

Revista Ciéncias&Ideias, ISSN: 2176-1477



26 |Pagina

VOLUME 6, N.2 - JULHO/DEZEMBRO 2015 (P.13-28)

A PERCEPCAO DOS PROFESSORES DO ENSINO MEDIO...

pedagdgica, compromisso social, vontade politica, abertura para a
mudanca, disposicdo democratica, etc.). (VASCONCELOS, 2003, p.
77). [grifo nosso]

O professor deve saber além dos conteldos que ministra. Para Freire et a/ (2003),
possuir um amplo conhecimento:

[...] significa precisamente ir além do senso comum a fim de comecar
a descobrir a razao de ser dos fatos [...] comecando de onde as
pessoas estdo, ir com elas além desses niveis de conhecimento sem
transferir o conhecimento (FREIRE et a/, 2003, p. 159).

Sobre a disponibilidade Perrenoud (2000), afirma que o professor precisa:

[...] despender energia e tempo e dispor das competéncias
profissionais necessarias para imaginar e criar outros tipos de
situacdes de aprendizagem, que as didaticas contemporaneas
encaram como situagdes amplas, abertas, carregadas de sentido e de
regulacdo, as quais requerem um método de pesquisa, de
identificacdo e de resolugdao de problemas (PERRENOUD, 2000, p.
25).

Ao considerar aspectos de ensino-aprendizagem, Freire et a/ (2003) enfatiza o
necessario dominio que o educador precisa ter para ensinar. Pois:

No processo de ensinar ha o ato de saber por parte do professor. O
professor tem que conhecer o conteldo daquilo que ensina. Entdo
para que ele ou ela possa ensinar, ele ou ela tem primeiro que saber
e, simultaneamente com o processo de ensinar, continuar a saber por
que o aluno, ao ser convidado a aprender aquilo que o professor
ensina, realmente aprende quando é capaz de saber o conteldo
daquilo que Ihe foi ensinado. (FREIRE et a/, 2003, p. 79).

www tasxedo.com
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Figura 5: Habilidades necessarias para agoes interdisciplinares.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao concluimos este estudo os resultados demostram que a maioria dos
professores detém um entendimento superficial do que seja de fato a
interdisciplinaridade. Diante desta constatacao e a partir das categorias que
emergiram referente as dificuldades que limitam a incorporacdo, nas praticas
pedagodgicas, de acOes interdisciplinares; faz-se necessario a adocao de medidas que
visem auxiliar esses profissionais e um dos caminhos possiveis pode ser através da
formacgao continuada.

Defendemos a formacao continuada fundamentada a partir da realidade, do
contexto dos professores. Um curso de formagao continuada interdisciplinar deve
proporcionar momentos de formacgao que possibilite a estes profissionais reconhecer
que mudangas sao necessarias, principalmente mudanca de atitude. E que é
essencial o exercicio da reflexdo sobre a pratica.
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