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ENSINO E FORMAGAO EM DIFERENTES CONTEXTOS E
PERSPECTIVAS

Maria Cristina Ferreira dos Santos (mariacristinauerj@gmail.com)

Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Programa de Pos-graduacéo de Ensino em
Educacéo Basica, CAp-UERJ, e Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Giéncias, Ambiente e
Sociedade, FFP-UERJ. Rua Bardo de Itapagipe, 96, Bloco A, sala 213, Rio Comprido, Rio de Janeiro-RJ.

Apresento o volume 13, nimero 2 (abril-junho 2022) da Revista Ciéncias&Ideias, que
contém 16 trabalhos cientificos distribuidos em trés segGes — Artigos Cientificos, Relato de
Experiéncia e Produto Educacional. Os trabalhos tratam de diferentes temas e enfoques:
divulgacao cientifica, sequéncias didaticas, discursos de ciéncia, estagio supervisionado,
discursos em composicdes musicais e imagéticas do movimento hip-hop, curriculo, Letramento
Cientifico e Tecnoldgico (LCT), Histoéria das Ciéncias, ingresso no Ensino Superior, permanéncia
no ensino técnico, concepgdes sobre recifes de coral, aulas de campo na Educacao Ambiental,
solo e ecossistema, resolucdao de problemas, jogos didaticos, entre outros; em perspectivas
disciplinares, interdisciplinares e interculturais.

Em relacdo ao nivel e modalidade, as pesquisas foram desenvolvidas nos anos iniciais e finais
do Ensino Fundamental, no Ensino Médio Integrado, Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio, Educacao de Jovens e Adultos, Ensino Superior €, em particular, formacdo docente
inicial e continuada. Os artigos trazem contribuigdes e reflexdes importantes sobre o ensino e
a formagao de estudantes, professores e professoras, e nos auxiliam a perscrutar a
potencialidade da producao de conhecimento na area de Ensino no pais.

Agradeco a pesquisadores e pesquisadoras por proporcionar problematicas e analises de
investigagdes em diferentes contextos, perspectivas e modalidades de ensino, e lango-me a
tarefa de apresentacdo dos trabalhos. Em tempos de cortes de recursos para a Ciéncia e
Educacdo, a publicagdo desse volume da Revista Ciéncias&Ideias ¢ uma forma de
resisténcia na producao de conhecimento na area de Ensino.

Na segdo artigos cientificos, sao sete trabalhos. No artigo CRITERIOS E ESTRATEGIAS
PARA O USO DE TEXTOS DE DIVULGACAO CIENTIFICA EM SEQUENCIAS
DIDATICAS PROPOSTAS POR PROFESSORES EM FORMACAO CONTINUADA foram
analisados critérios e estratégias para o uso de textos de divulgacdo cientifica (TDC) por
professores em formacao continuada no planejamento de sequéncias didaticas. A andlise
indicou que os critérios foram a presenca de temas contextualizados, de aspectos da
natureza da ciéncia e possibilidade de articulacao dos contetdos dos textos com o curriculo
escolar; e as estratégias foram leitura, discussao e aplicagdo de questionarios, com a
utilizacao de TDC como recurso e associada a estratégias tradicionais de ensino.

No trabalho CONTRIBUICOES DOS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS E PIBID PARA
FORMAGCAO DE PROFESSORES DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS foram
investigadas as contribuicbes dos Estagios Supervisionados e PIBID-Biologia para
licenciandos de um curso de Ciéncias Bioldgicas. As autoras concluiram que tanto os
Estagios Supervisionados como o PIBID aproximam o estudante do futuro campo de
trabalho, e que o PIBID é uma pratica enriquecedora, aproximando futuros professores das
turmas e os afazeres realizados em equipes.

doi: 10.22407/2176-1477/2022.v13i2.2196
Recebido em: 11/07/2022 Aprovado em: 12/07/2022 Publicado em: 15/07/2022



VoLumE 13, N.2 — ABRIL/JUNHO 2022

N|Pagina
“EDITORIAL”... pp: -1V

No artigo ESCOLA, HIP-HOP E ENSINO DE CIENCIAS: DISRUPCOES NA NATUREZA
DA TECNOCIENCIA foram analisados discursos em composicoes musicais e imagéticas de
autoras/es do movimento hip-hop que tensionam a atuacao institucional da escola sob uma
perspectiva intercultural, curricular e de interlocucdo educador-educando. As analises
revelaram possibilidades interseccionais sobre a natureza da tecnociéncia como
possibilidade para o ensino de Ciéncias da Natureza, na interlocucdo entre mestres
decoloniais e o espaco-tempo da escola publica.

No artigo A EDU(;A(;I"\O FISICA E O TEMA SAUDE NO AMBITO ESCOLAR: UMA
PROPOSTA DIDATICA COM BASE NO EDUCAR PELA PESQUISA, os autores
buscaram investigar as implicacdes de uma proposta didatica nos niveis de aptidao fisica
para saude e desempenho motor de estudantes do Ensino Médio Integrado, apontando nos
resultados o desenvolvimento da autonomia, do questionamento reconstrutivo e da reflexao
sobre a salde e os habitos cotidianos dos estudantes, como alternativa na sensibilizacao de
estudantes a adesao de habitos saudaveis.

No manuscrito O INGRESSO TARDIO NA UNIVERSIDADE: DESAFIOS
ENFRENTADOS PELOS “ESTUDANTES MADUROS” DO CURSO DE QUIMICA foi
desenvolvido um estudo de caso exploratorio-descritivo com estudantes do curso de
Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual do Ceara, por meio de aplicacdo de
questionario eletronico. A analise indicou que a maioria dos ingressos no curso é constituida
por estudantes jovens e que o principal motivo para o ingresso tardio no Ensino Superior
nao esta relacionado ao desempenho pessoal ou a concorréncia, mas a outras prioridades.
Os estudantes maduros atribuiram os seus resultados insatisfatorios nos primeiros
semestres a falta de ritmo nos estudos e nado a diferenca de idade.

No trabalho CONCEPCAO DE ESTUDANTES DE CAMPO GRANDE - MS SOBRE O
BRANQUEAMENTOS DOS RECIFES DE CORAL foi aplicado um questionario a 120
alunos de quatro turmas de uma escola particular, no municipio de Campo Grande - MS. A
andlise indicou que mais da metade dos estudantes desconhecia as causas do
branqueamento dos recifes de coral, mesmo conhecendo a sua existéncia e como 0s
ecossistemas sao interdependentes, destacando a importancia da educagao ambiental e da
alfabetizacdo cientifica para a discussdo da tematica ambiental.

No artigo O LUGAR OCUPADO PELA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA
LICENCIATURA EM QUIMICA DO IFRJ CDUC: O QUE DIZEM OS LICENCIANDOS
objetivou-se investigar o lugar que a EJA ocupa na formagao de futuros professores de
Quimica do Instituto Federal do Rio de Janeiro campus Duque de Caxias (IFRJ CDuC), em
pesquisa qualitativa e utilizando como principal instrumento um questionario eletronico. Os
resultados indicaram que na grade curricular da Quimica no IFRJ CDuC nao existe disciplina
obrigatdria sobre a EJA; 93,1% dos entrevistados afirmaram nao se considerar preparados
para lidar com as especificidades da EJA; e as palavras usadas para descrever o lugar da
EJA foram: “nenhum”, “inexistente”, “segundo plano”, entre outras. Os autores defendem
a inclusao da EJA como disciplina obrigatdria no curso de Licenciatura em Quimica do IFR]
CDuC, uma vez que essa modalidade tem suas especificidades e pelo historico de luta n

garantia dos direitos a Educacdo escolar.

Na secdo relato de experiéncia, sdo quatro trabalhos. No relato ENSINANDO CIENCIAS
COM PROJETO “"QUIMICA E FISICA NA CABECA"” DESAFIOS PARA O 9°ANO DA REDE
MUNICIPAL NO SUL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, foi desenvolvido um projeto
abordando conceitos em perspectiva interdisciplinar de 2017 a 2019 em uma escola publica
em Volta Redonda, Rio de Janeiro. Os resultados mostraram abordagens de diferentes

Revista Ciéncias & Ideias, ISSN 2176-1477 Rev. Ciénc. & Ideias
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atividades e experimentos para a construcdo de um ensino de Ciéncias comprometido com o
desenvolvimento da autonomia e cidadania discente, com aprendizagem ativa em atividades
colaborativas e oportunizando novas formas de ensinar e aprimorando a capacidade de
aprender de professores.

No relato AULA DE CAMPO NO RIO TATU GAMELA PROMOVENDO DISCUSSOES
SOBRE EDUCAGCAO AMBIENTAL EM UMA TURMA DO 6° ANO foram realizadas quatro
aulas sobre saneamento basico, sendo uma delas de campo, com estudantes do 6° ano na
disciplina Ciéncias em uma escola no municipio de Nova Iguacu, Rio de Janeiro, como parte
de pesquisa de Mestrado Profissional. A aula de campo foi realizada em um rio que passa
proximo a escola, o rio Tatu Gamela, e nas aulas ocorreram discussdes sobre questoes
relacionadas a Educacao Ambiental como: relacdo ser humano-natureza, causas e
consequéncias da degradacao do rio Tatu Gamela e percepgao dos estudantes em relacdo ao
rio.

No trabalho TEXTOS LITERARIQS E HISTORIA DA QUIMICA: APROXIMACOES A
PRIMO LEVI E A TABELA PERIODICA partiu-se da compreensao de que a Historia da
Quimica e a Literatura retratam a forma como se da a construcao do conhecimento e com
o interesse em incentivar a leitura e a escrita na docéncia para a proposta de um curso
oferecido a docentes de Quimica e discentes da licenciatura em Quimica sobre como a
Histdria da Quimica e a Literatura podem fazer parte do ensino de Quimica e da formacao
inicial docente. A pesquisa teve abordagem qualitativa, com apoio na literatura de Primo
Levi, destacando-se o livro A Tabela Periodica, e nas analises foi utilizada a técnica de
analise de conteldo, com resultados positivos na aplicagdo do curso.

No relato intitulado REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES DE ETEC SOBRE
TECNOLOGIA NUCLEAR foram realizadas palestras para professores e coordenadores de
Escolas Técnicas Publicas (ETEC) do estado de Sao Paulo, ministradas por pesquisadores
do Instituto de Pesquisas Nucleares e Energéticas; visita ao Instituto e Reator de Pesquisa
Nuclear IEA-R1; e aplicados questionarios semiestruturados. Como resultado, os autores
apontaram que a representagao social da tecnologia nuclear mudou positivamente apds um
evento de trés dias e que o conhecimento técnico foi fundamental para a mudanca.

Na secdo produto educacional, s3ao cinco textos. No trabaLho O FILTRO DE AGUA
CASEIRO COMO POTENCIALIZADOR DO ENSINO DE CIENCIAS foi elaborado um
filtro de agua artesanal, para a educagao de alunos do 4° e 5° anos de uma Escola Rural
de Parintins, no estado do Amazonas, e desenvolvida uma sequéncia didatica, dividida em
dois momentos: a sondagem da percepcao dos alunos sobre sua relagdo com o solo e
ecossistema amazonico e a aplicacdo de um experimento. A analise indicou que os
participantes compreendiam conceitos de textura e cor de solo e o experimento foi utilizado
na coleta de dados em pesquisa de mestrado.

O produto_educacional descrito no texto UMA FERRAMENTA EDUCACIONAL PARA A
PERMANENCIA ESTUDANTIL NOS CURSOS TECNICOS SUBSEQUENTES, foi
desenvolvido visando a permanéncia dos estudantes nos cursos de educacao profissional
técnica de nivel médio do IF Sudeste MG-Campus Barbacena, com informacdes sobre
politicas, praticas pedagdgicas, servicos, programas, projetos e legislagOes institucionais
do Campus Barbacena. Os resultados da validacao desse guia indicaram que a divulgacao
de oportunidades pode contribuir para a permanéncia de estudantes nos cursos
subsequentes.

Revista Ciéncias & Ideias, ISSN 2176-1477 Rev. Ciénc. & Ideias
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No trabalho GINCANA VIRTUAL NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR: DISCUTINDO
UMA PROPOSTA PEDAGOGICA PARA OS 6° E 7° ANOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL descreve-se uma proposta de gincana entre turmas do mesmo ano escolar
com uso da ferramenta Facebook, visando a ampliar possibilidades de vivéncias das praticas
corporais, aumento da motivacao e participagao dos alunos nas aulas e em atividades
extraclasse. As autoras apontam ser uma estratégia de facil aplicagdo para a solucdo de
problemas de tempo e espaco na Educagdo Fisica escolar, promovendo o aumento da
participagdo nas aulas e da motivagao dos alunos.

No trabalho RESOLUCAO DE PROBLEMAS COMO PROPOSTA METODOLOGICA PARA
O ENSINO E APRENDIZAGEM foi desenvolvido um e-book sobre a metodologia da
Resolucdo de Problemas, contemplando diferencas entre problemas e exercicios,
classificagdo dos problemas conforme a literatura, um modelo de sequéncia didatica como
forma de implementar a Resolucao de Problemas e blocos de problemas produzidos na
pesquisa de mestrado. Os problemas foram analisados por meio de abordagem qualitativa
e critérios de classificacdo, como dicotomias da literatura. A andlise indicou que os
problemas s3ao, em maioria, semiabertos e interdisciplinares, abordando questdes
conceituais com tematicas escolares; e cientificos, buscando instigar a pesquisa e busca de
solugbes. O produto educacional também pretende contribuir para a formacdo docente
continuada, com o uso de metodologias ativas, como a Resolucao de Problemas.

No trabalho DESENVOLVIMENTO E APLICACAO DE JOGOS LUDICOS PARA
CRIANCAS DO ENSINO FUNDAMENTAL I SOBRE INOVACAO foi realizada uma
pesquisa descritiva sobre jogos, com ida as escolas e aplicacdo de testes para avaliar o
aprendizado dos alunos sobre o tema inovacao. Antes da aplicacao dos jogos, a maioria das
criancas nas escolas publicas e privadas em que foi realizado o estudo desconhecia o que é
“Inovacao”; em escolas privadas algumas tinham conhecimento prévio. Apos a aplicacao
dos jogos e do pos-teste, a maioria mostrou algum conhecimento sobre inovacao.

Compreendendo que os trabalhos organizados nesse nimero da Revista Ciéncias&Ideias
podem instigar reflexdes e futuros estudos de pesquisadores e pesquisadoras da area, convido
leitores e leitoras a se debrugar nas produgdes desse volume.

Desejo boas leituras e reflexdes!

Maria Cristina Ferreira dos Santos é...
Doutora em Educacdo pela Universidade Federal Fluminense (UFF), Mestre em Ciéncias
Biologicas pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Licenciada em Ciéncias
Biologicas pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e Bacharel em Ciéncias
Biologicas pela UFRJ.
Professora Associada do Instituto de Aplicacdo da UERJ, € coordenadora e docente do Curso
de Mestrado Profissional do Programa de Pds-graduagdo de Ensino em Educacdo Basica desse
Instituto, e docente do Curso de Mestrado Académico do Programa de Pos-graduacdo em
Ensino de Ciéncias, Ambiente e Sociedade da Faculdade de Formacdo de Professores da UERJ.
Com experiéncia na drea de pesquisa em Ensino de Ciéncias e Biologia, desenvolve estudos
sobre formacdo de professores, curriculo, Historia da Educacdo em Ciéncias e praticas
Interdisciplinares.
ORCID:_https.//orcid.org/0000-0003-4522-1109

Revista Ciéncias & Ideias, ISSN 2176-1477 Rev. Ciénc. & Ideias



) VOLUME 13, N.2 — ABRIL/JUNHO 2022
Revista

Ciéncias & Ideias @ ® &

CRITERIOS E ESTRATEGIAS PARA O USO DE TEXTOS DE
DIVULGACAO CIENTIFICA EM SEQUENCIAS DIDATICAS
PROPOSTAS POR PROFESSORES EM FORMACAO
CONTINUADA

CRITERIA AND STRATEGIES FOR THE USE OF POPULARIZATION OF
SCIENCE TEXTS IN DIDACTIC SEQUENCES PROPOSED BY TEACHERS IN
CONTINUING TRAINING

Ursula Raniely Souto de Oliveira [ursularany@hotmail.com]

Jane Raquel Silva de Oliveira [janeraquel@unifei.edu.br]
Universidade Federal de Itajuba

RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar critérios e estratégias para o uso textos de
divulgacao cientifica (TDC) adotados por professores em formacao continuada no
planejamento de sequéncias didaticas (SD). As SD foram produzidas em disciplina optativa de
um programa de Pds-graduacao em Educacao em Ciéncias, na qual os 17 sujeitos da pesquisa
deveriam elaborar uma proposta de ensino que contemplasse o uso de TDC, explicitando seus
objetivos e estratégias didaticas, bem como os critérios para selecdo dos textos. Verificamos
que o principal critério para a escolha dos TDC foi a presenca de temas contextualizados,
embora também seja considerada a possibilidade de articular os contetdos do TDC com o
curriculo escolar, bem como a presenca de aspectos da natureza da ciéncia. Essa perspectiva
de uso do TDC refletiu-se também nos objetivos didaticos propostos nas SD. As estratégias
indicadas para utilizacao dos textos foram principalmente leitura, discussao e aplicacao de
questionarios sobre o conteido do TDC. Conclui-se que os professores compreendem o TDC
como recurso para abordagem de temas do curriculo escolar, no intuito de favorecer a
aprendizagem de conceitos, discutir relacdes entre ciéncia e sociedade, bem como abordar
aspectos da natureza da ciéncia. No entanto, a aplicacao do TDC esta associada a estratégias
tradicionais de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: texto de divulgacdo cientifica; formacdo continuada de professores;
planejamento de ensino.

ABSTRACT

This research aimed to analyze criteria and strategies for the use of popularization of science
texts (PST) adopted by teachers in continuing training for the planning of didactic sequences
(DS). The DS were produced in an optional discipline of a postgraduate program in science
eaucation, in which the 17 teachers should prepare a teaching proposal that contemplated the
use of PST, explaining its objectives and didactic strategies, as well as the criteria for text
selection. We found that the main criteria for the choice of PST was the presence of
contextualized themes, although the possibility of articulating the contents of the PST with the
school curriculum, as well as the presence of aspects of the nature of science, is also
considered. This perspective on the use of PST was also reflected in the didactic objectives
proposed in the DS. The strategies indicated for the use of the texts were mainly reading,
discussion and application of questionnaires about the content of the PST. It is concluded that
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teachers understand PST as a resource to approach themes of the school curriculum, with the
perspective of favoring the learning of concepts, discussing relations between science and
society, as well as addressing aspects of the nature of science. However, the application of
the PST is associated with traditional teaching strategies.

KEYWORDS: popularization of science texts; teachers’ continuing training; teaching planning.

INTRODUGAO

A divulgacdo cientifica (DC) tem como perspectiva central aproximar o publico ndo
especialista do conhecimento cientifico, possibilitando as pessoas acompanharem as
producOes mais recentes da ciéncia, compreenderem algumas de suas implicacdes no contexto
social e tomarem decisOes fundamentadas em questdes relativas a ciéncia e tecnologia. Nesse
sentido, a DC representa uma agao democratizante, favorecendo uma cidadania mais ativa e
participativa (FACANHA; ALVES, 2017).

Para atingir tais objetivos, a DC lanca mao de varios veiculos e de estratégias discursivas
gue buscam facilitar a compreensao dos conceitos cientificos pelo publico nao especializado,
bem como atrai-los e envolvé-los nas tematicas abordadas. O discurso da DC distancia-se,
entdo, da linguagem altamente técnica da comunicagdo cientifica direcionada aos pares
(BUENO, 2010), passando a adotar elementos como analogias, procedimentos explicativos,
recursos graficos que simplificam a informacdo etc. (ZAMBONI, 2001)

Dessa forma, a linguagem de DC aproxima-se, em alguma medida, do discurso didatico
praticado em sala de aula, no qual o professor adota continuamente estratégias para que
conceitos complexos ou abstratos — como muitos que fazem parte do curriculo de ciéncias —
sejam apropriados pelos estudantes no processo de ensino e aprendizagem. Tais
caracteristicas da DC tornam os materiais dessa natureza atrativos aos professores em seu
planejamento de ensino.

Segundo Lima e Giordan (2017, p. 19), a presenca cada vez mais expressiva de materiais
de DC no planejamento de atividades didaticas “evidencia indicios da eficiéncia do uso desse
tipo de recurso no ensino e na aprendizagem, ou ao menos que os professores de Ciéncias
consideram eficazes os usos da DC em situacdes de ensino de Ciéncias”.

Entre os suportes de DC que adentram no contexto escolar, um dos mais mencionados
em pesquisas da area de educacdo em ciéncias sdo os textos de divulgacdo cientifica (TDC),
cujos estudos destacam o uso desses materiais como ferramentas didaticas para atualizacdo,
contextualizacdo e visualizacdo do contetdo curricular (FONTANELLA; MEGLHIORATTI, 2013).
Ferreira e Queiroz (2012), a partir de um levantamento bibliografico de pesquisas sobre os
TDC no ensino de ciéncias, apontam que a maioria dos trabalhos com essa tematica tem como
foco a selecdo e a caracterizacdo de TDC oriundos de distintas fontes (revistas, jornais, paginas
na internet etc.). Tais pesquisas tém discutido as potencialidades e as limitacdes dos TDC
como recurso didatico no ensino de ciéncias, fornecendo elementos para reflexdes e escolhas
fundamentadas quanto a insergao desses materiais no contexto escolar. Por outro lado, ainda
conforme o levantamento apresentado por Ferreira e Queiroz (2012), estudos sobre a
aplicacao desses recursos no contexto da formacgao de professores sao menos expressivos na
area. Esse dado coloca em destaque a necessidade de ampliar agGes e investigacdes com esse
foco, sobretudo pelo fato de que lacunas formativas dos docentes podem se tornar obstaculos
a adocdo do TDC em sala de aula ou ainda conduzir a escolhas e processos de utilizacao
inadequados ao ensino formal.

Nesse sentido, consideramos a importancia de compreender aspectos relacionados ao
planejamento de atividades de ensino, nas quais os TDC s3ao usados como recurso didatico.
Esse processo envolve desde a selecao do TDC, a partir de critérios definidos pelo docente,
até o delineamento de objetivos didaticos associados ao uso desse material e escolhas de
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estratégias didaticas para sua insercao na dinamica de sala de aula. Portanto, a andlise de tais
aspectos possibilita evidenciar e discutir alguns entendimentos que os professores da area de
ciéncias tém acerca da funcao dos TDC no contexto escolar e formas de adota-lo nas atividades
de ensino.

Para a realizacdo desta pesquisa, langamos o olhar para uma atividade direcionada ao
planejamento de sequéncias didaticas (SD) para o ensino de ciéncias envolvendo o uso de
TDC. As SD foram elaboradas em um contexto de formacao continuada por professores de
ciéncias (atuantes na educacdo basica ou recém-egressos de cursos de Licenciatura) que
cursaram a disciplina Divulgacao Cientifica ofertada por um programa de Pds-graduagdo em
Educacao em Ciéncias da Universidade Federal de Itajuba.

Este trabalho teve como objetivo analisar o uso de TDC no planejamento de SD para o
ensino de ciéncias, identificando aspectos relativos aos critérios adotados pelos professores
para selecao dos TDC, objetivos associados a utilizacao desses recursos no ensino formal e
estratégias propostas para sua insercao em sala de aula. Nesse sentido, busca-se responder
ao seguinte questionamento: como e com que perspectiva os TDC sao selecionados e
articulados a propostas de ensino por professores em formagao continuada? O entendimento
de tal questao possibilita refletir sobre potencialidades dos TDC na educagao em ciéncias, bem
como lacunas da formagao docente acerca da aplicacao de materiais dessa natureza.

O TEXTO DE DIVULGAGAO CIENTIFICA NO CONTEXTO ESCOLAR

As primeiras acdes de DC partiram de pesquisadores e instituicdes ligados as
universidades, cujo objetivo era propiciar a populacao acesso a alguns dos conhecimentos
cientificos produzidos pela academia, sendo a maioria dessas acoes desenvolvida num modelo
pouco dialégico de comunicacdo da ciéncia. Ademais, nesse processo, os conceitos e questdes
internas da ciéncia eram colocados mais em foco do que reflexdes sobre as aplicacdes ou
impactos negativos da ciéncia na sociedade (MOREIRA; MASSARANI, 2021). Segundo Reis
(1998, p. 73),

[...] durante muito tempo, a divulgacao se limitou a contar ao publico os
encantos e os aspectos interessantes e revolucionarios da ciéncia. Aos poucos,
passou a refletir também a intensidade dos problemas sociais implicitos nessa
atividade.

Nesse sentido, além de conceitos cientificos e informagdes recentes da ciéncia, os
materiais de DC, em particular os TDC, tém provocado cada vez mais discussdes relativas as
questdes sociais e tecnoldgicas que envolvem o desenvolvimento cientifico e, em alguns casos,
aspectos da pratica da ciéncia (QUEIROZ; FERREIRA, 2013). Logo, os TDC se apresentam
como um material atrativo para uso no contexto escolar, uma vez que contribuem para a
contextualizacao do conhecimento cientifico, possibilitando levar para a sala de aula debates
sobre temas relevantes para o ensino de ciéncias e que fazem parte do cotidiano do leitor
(BATISTELE; OLIVEIRA, 2020).

Ao discutir as potencialidades dos TDC no contexto escolar, Almeida (2010, p. 21)
ressalta que

[...] grande parte deles apresenta uma linguagem razoavelmente préxima a
linguagem de quem frequenta a escola, a linguagem cotidiana do estudante;
[...] de muitos deles fazem parte aspectos da biografia dos cientistas que
produziram os conhecimentos a que estao se referindo e/ou fatos historicos
associados a producdo daqueles conhecimentos; outros incluem ndo sé o
conhecimento em si e aspectos da sua producdo, mas também algumas de
suas consequéncias para a sociedade, ou mesmo apontam quais fatos sociais
contribuiram para a producdo do conhecimento cientifico a que se referem.
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Essa insercdao no contexto escolar se da por meio da selegdao de TDC pelos proprios
professores, articulando-os em propostas de ensino, na perspectiva de contemplar, por meio
desses recursos, topicos do curriculo escolar (ROCHA, 2010; LIMA; GIORDAN, 2017).

Outra maneira pela qual os TDC tém adentrado no ensino formal é pela sua presenca
nos proprios livros didaticos de ciéncias, nos quais sao selecionados pelos autores textos de
diversas fontes de DC, sobretudo como forma de contextualizar os conceitos cientificos
abordados nos capitulos das obras. Nesse sentido, estao presentes nos livros didaticos
questdes relativas ao cotidiano dos alunos, producdes recentes da ciéncia e suas implicacdes
em problemas da sociedade, ou ainda abordagem de processo de construgdo da ciéncia
(SOUZA; ROCHA, 2015; VALERIO, 2019).

Algumas caracteristicas discursivas desse tipo de material contribuem para sua
articulagdo aos processos de ensino que ocorrem no ensino formal. Segundo Zamboni (2001,
p. 10), na constituicao do discurso da DC, “o destinatario, que era originalmente a comunidade
cientifica, passa a ser agora um publico aberto, tido como leigo em matéria de ciéncia”, sendo
necessario 0 emprego de recursos como sinénimos, parafrase, generalizacdes, analogias e
metaforas etc. Ainda conforme a autora, esse tipo de género textual é carregado de
peculiaridades, observando-se a superposicao de tracos de cientificidade, laicidade e
didaticidade, os quais se apresentam em graus variados na superficie dos textos.

Os tracos de cientificidade sdo aqueles tipicos do discurso cientifico, nos quais se
evidenciam nos TC tanto aspectos explicitos da praxis cientifica (conceitos e métodos da
ciéncia) quanto os aspectos implicitos que possibilitam ao leitor o funcionamento da ciéncia.
Os tracos de laicidade compreendem elementos textuais que sdo inerentes ao cotidiano do
leitor, funcionando como uma forma de contextualizacdo. Por sua vez, os tragos de
didaticidade incluem procedimentos como explicagbes, recapitulagdes e orientacoes
metodoldgicas, interlocucdo com leitor etc., isto &, estratégias com o objetivo de favorecer o
entendimento de seu destinatario sobre os aspectos cientificos tratados no TDC (QUEIROZ;
FERREIRA, 2013).

Diante de tais caracteristicas, varias pesquisas na literatura advogam para as
potencialidades do uso de TDC em sala de aula, articulando-o com os seguintes objetivos
didaticos: favorecer a aprendizagem de conceitos cientificos; desenvolver habilidade de leitura
e interpretacdo; despertar a curiosidade e o interesse dos alunos; desenvolver habilidades de
discussdo e argumentacao; discutir aspectos da natureza da ciéncia (BATISTELE; DINIZ;
OLIVEIRA, 2018).

O papel do professor é fundamental no processo de escolha dos recursos dessa natureza,
bem como em sua articulagdo com as atividades de ensino desenvolvidas em sala de aula.
Portanto, a formacao inicial e continuada pode se constituir um espago para construcao de
conhecimentos e habilidades necessarias ao desenvolvimento de praticas docentes que
envolvam recursos de DC. Na pesquisa realizada por Dapieve e Rodrigues (2020, p. 382),
observou-se que varios licenciandos, que ja haviam vivenciado durante a formacao inicial o
uso de materiais da DC como recurso didatico em algumas disciplinas do curriculo, também
adotam tais materiais em suas propostas de ensino desenvolvidas nos estagios
supervisionados, sendo os TDC aqueles mais destacados “como potencialmente Uteis por
promoverem o interesse dos estudantes, permitindo discussdes e compreensao de diferentes
assuntos da Ciéncia”.

Tais potencialidades nao emergem a partir da simples leitura do TDC pelo aluno. Faganha
e Alves (2017, p. 41) também relatam que os TDC contribuem para a popularizacao da ciéncia,
fomentam debates em sala de aula e funcionam como complemento as aulas de ciéncias,
porém assinalam a evidente “dificuldade enfrentada pelos alunos em compreender o texto de
divulgacdo em sua abrangéncia conceitual e resolutiva de problemas do cotidiano, bem como
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o distanciamento entre o contexto das ciéncias no seu escopo tedrico e sua apresentacdo em
situagdes do cotidiano”.

Cunha e Giordan (2015) alertam ainda que, pelo fato de os TDC serem produzidos para
publicos e com objetivos que diferem do contexto escolar, € importante que o professor possa
compreender as caracteristicas proprias do género da divulgacdo cientifica, analisando
criticamente tais publicacOes antes de leva-las para sala de aula. Para os autores, “garantir,
por exemplo, que um texto de divulgacao da Ciéncia seja mais ‘agradavel’ que um texto de
livro didatico ndo nos garante a compreensao da Ciéncia, e tampouco dos termos expressos
no texto de divulgacao” (CUNHA; GIORDAN, 2015, p. 83).

Logo, é necessaria uma visao critica acerca das potencialidades dos TDC em sala de
aula, considerando as dificuldades e as pluralidades de interpretagdes dos alunos em torno de
um género distinto do livro didatico, as possiveis limitaces, inclusive conceituais, de tais
materiais e a necessidade de planejar e mediar sua insercao em situagdes de ensino.

PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa € de natureza qualitativa e do tipo documental, na qual foram analisadas
SD elaboradas por estudantes de um programa de Pds-graduacdo em Educacdo em Ciéncias
da Universidade Federal de Itajuba, no contexto das acdes da disciplina optativa Divulgacdo
Cientifica. O corpo discente desse programa é constituido por professores das areas de
Quimica, Fisica, Biologia ou Matematica que atuam na educacdo basica, por recém-egressos
de cursos de Licenciatura nessas areas e, em alguns casos, profissionais de outras areas.

Na disciplina, sao abordados aspectos como: origens histdricas, conceitos e termos
associados a DC; o discurso da DC; a educagao em centros e museus de ciéncias; o estado da
arte das pesquisas sobre DC; as relacoes entre a divulgacdo cientifica; e o ensino formal de
ciéncias. Uma das atividades realizadas pelos discentes foi a elaboragdo de uma SD envolvendo
0 uso de TDC da Minas Faz Ciéncia, uma revista de DC publicada pela Fundacao de Amparo a
Pesquisa do Estado de Minas Gerais.

Para a referida atividade, solicitou-se aos alunos a producao de um texto com as
seguintes informacdes: a) Referéncia do TDC selecionado; b) Resumo do TDC; c) Justificativa
para escolha do TDC; d) Descricdo da SD (tema; publico-alvo; objetivos didaticos; etapas da
atividade; recursos didaticos; avaliacdo); e) Analise das relacoes entre o TDC e a SD proposta.

A escolha do(s) TDC foi livre, bem como o tema da SD, possibilitando ao discente
articular a atividade com sua area de formacao inicial ou atuacdao profissional, sendo
produzidas, por conseguinte, 17 SD. No entanto, considerando que alguns discentes
propuseram temas que, embora envolvessem o uso de TDC, nao tinham relagao direta com o
ensino de ciéncias e matematica na educacao basica, selecionamos para este trabalho somente
as SD que envolviam especificamente temas nessas areas, conforme listadas no Quadro 1.

As analises das SD seguiram o método da Andlise Textual Discursiva, processo que
envolve a unitarizacao (desconstrugao do corpus em unidades de significado), a categorizagao
(estabelecimento de relacdes entre os elementos unitarios) € a comunicacao das novas
compreensoes a partir das analises das categorias (MORAES, 2003).

Quadro 1 — Temas das SD e os respectivos titulos dos TDC adotados na proposta

cg;d;%) Tema da SD Titulo do TDC adotado na SD
SD1 Consumir ou nao consumir Ora doce, ora amargo
adocantes, eis a questdo
SD2 Radiagles Sentinelas do clima
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Educagdo ambiental — reciclagem . .
SD3 no contexto da aula de matematica Rumo a uma cidade lixo zero
A influéncia do aquecimento global ,

SD4 na nossa vida Aquecimento global
SD5 Evidéncias da evolugdo bioldgica A incrivel aventura do crocodilo pré-histdrico

I O que eles fazem mesmo?

?
SD6 O que os cientistas fazem (Com) paix&o transdisciplinar
SD7 Lixo e seus materiais reciclaveis Nada se perde mesmo!
O gue 0s megaeventos nos
SD8 ensinam a respeito das Herculeos Efeitos
investigacOes cientificas?
SD9 Saude Parar ndo é preciso
SD10 Animais invertebrados- Insetos Vamos brincar de ciéncia?
SD11 Astronomia e diversidade Religides: vocé respeita o Deus do outro?
Fauna em apuros: mapeamento de anfibios e
SD12 Conceitos iniciais de Ecologia répteis aponta ameaca por que passam areas da
serra do Espinhaco

SD13 Combate ao Aedes Aegypti Aedes aegypti heroi?
SD14 Metais pesados e a salde humana Bonitinhas, mas ordinarias

Fonte: Elaborado pelos autores.

Desse modo, efetuamos inicialmente a leitura detalhada dos seguintes itens das SD: o
resumo do TDC, a justificativa para escolha, os objetivos didaticos, o publico-alvo da proposta,
as etapas para a realizagao da SD e, ainda, as reflexdes apresentadas pelos pds-graduandos
sobre a relagao do TDC escolhido com a proposta elaborada. Fez-se entdo a wnitarizagao,
identificando trechos das SD que apresentavam informagOes significativas com relacdo aos
objetivos tracados para a pesquisa. Portanto, recortamos trechos que faziam mencao direta
ou indireta a aspectos relativos a escolha dos textos, a objetivos que o professor pretendia
alcancar por meio desse material, as distintas estratégias para seu uso no planejamento de
ensino etc. A partir desses elementos, seguimos para segunda etapa da andlise, a
categorizagdo, na qual foram agrupados em categorias emergentes aspectos relacionados aos
critérios adotados para a selecdo dos TDC, os objetivos didaticos das SD e as estratégias
didaticas propostas. A terceira e Ultima etapa do processo de analise textual discursiva é a
construcdo de novos metatextos pelo pesquisador. Em nossos resultados, procuramos discutir,
em uma estreita relacdo entre os resultados obtidos e a literatura, de que forma os sujeitos
da pesquisa selecionam TDC e os articulam, em matéria de objetivos e estratégias, em um
planejamento de ensino. Assim, os resultados apresentados neste trabalho estao organizados
nos seguintes tdpicos, cada qual com suas respectivas categorias: critérios para escolha dos
TDC; objetivos didaticos citados nas SD; estratégias didaticas propostas nas SD para o uso do
TDC.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os critérios para a escolha do TDC

Ao analisarmos as justificativas citadas pelos sujeitos para a escolha dos TDC, bem como
as discussoes apresentadas sobre as relagbes entre o TDC selecionado e a SD proposta,
identificamos elementos que nos permitiram categorizar os principais critérios adotados na
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escolha dos TDC, sendo elas: a) abordagem de temas contextualizados; b) relacdao entre o
contetido do TDC e o curriculo escolar; c) presenca de aspectos da natureza da ciéncia.

Em nossas analises, verificamos que muitos dos sujeitos consideram importante que o
TDC aborde temas contextualizados, isto €, que estabelecam relacao com o contexto social e
atual dos estudantes — aspecto este que, em geral, ja é caracteristico dos TDC, uma vez que
esse tipo de comunicacdo da ciéncia busca fazer aproximacdes com o cotidiano do leitor
(QUEIROZ; FERREIRA, 2013).

Esse critério foi mencionado pela maioria dos professores, o que sugere uma
preocupacao em viabilizar um ensino que favoreca aos estudantes a compreensao e o
enfrentamento da realidade em se encontram, bem como a tomada de decisao consciente
diante de questdes que envolvam a ciéncia. Dessa forma, consideram que o uso do TDC em
sala de aula pode possibilitar esse tipo de acao, uma vez que apresenta, além de novos
conhecimentos cientificos, suas aplicacdes e relacdes com o cotidiano no qual os alunos estao
inseridos. Essa perspectiva pode ser observada, por exemplo, nos seguintes excertos:

Escolhi esse texto porque apresenta dados sobre o combate ao mosquito
Aedes aegypti. Trata-se de um tema atual e que faz parte do dia a dia dos
brasileiros. [...] E um assunto de grande interesse da populacdo e qualquer
novidade cientifica a respeito € motivo de curiosidade dos alunos (SD 16).

A escolha do artigo decorre do fato de que vivencia-se, na atualidade, uma
preocupacao em atender os padrdes de beleza estipulados para o corpo, de
maneira que, o uso de substancias /ighte diettém sido amplamente utilizadas
equivocadamente e segundo senso comum de que poderiam emagrecer sem
0 auxilio de atividade fisica (SD1).

Percebe-se que a escolha de TDC com tematicas contextualizadas possivelmente advém
da preocupacao em possibilitar aos alunos novos olhares sobre questoes importantes e amplas
da sociedade, favorecendo novos modos de pensar e agir, como notamos nas justificativas
apresentadas a seguir:

Da necessidade de promover discussoes de temas recorrentes as questoes
ambientais fez-se a escolha desse texto, que tem como finalidade discutir, no
ambito escolar, a importancia da reutilizacdo ou reciclagem do lixo produzido
na sociedade do hiperconsumo (SD 3).

O texto foi escolhido, pois apresenta uma pesquisa que fala sobre 0s riscos a
saude que podem ser causados pelos metais pesados presentes nas bijuterias,
gue sao muito utilizadas pelos jovens devido ao baixo custo e variedade no
mercado. Com isso, esse texto serve de alerta para esses alunos quanto a
origem desses produtos (SD 14).

Um dos aspectos discursivos dos TDC que atende a tais perspectivas de uso desse tipo
de material em sala de aula sdo os tracos de laicidade, os quais envolvem as estratégias de
contextualizacdo e aproximacao do leitor da tematica abordada na publicacdo. Segundo
Batistele e Oliveira (2020), essas caracteristicas tém importancia no contexto do ensino de
ciéncias, uma vez que tais textos, ao colocarem em destaque temas importantes dentro da
sociedade contemporanea, podem ser utilizados como material de suporte para debates e
projetos de natureza interdisciplinar que sejam de interesse da comunidade escolar.

Outro aspecto que foi levado em conta pelos sujeitos na selecao dos TDC para
elaboragdo de suas SD foi o fato de tais materiais possibilitarem relacionar o contetdo cientifico
abordado no TDC com topico do curriculo escolar. Esse dado indica que se busca, por meio
do TDC, inserir em sala de aula contetidos que normalmente ja fazem parte do curriculo da
escola, seja como forma de iniciar a abordagem de tais contetdos ou de complementar os
conceitos ja trabalhados. Tais perspectivas sao evidenciadas nos trechos a seguir:
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Me parece uma tematica de aula pertinente, pois esta relacionada a um tema
transversal como a salde e pode ser faciimente tratada dentro de uma aula
de fisica sobre radiag0es [...] (SD 2).

Os textos foram escolhidos com o intuito de contribuir para o enriquecimento
e complemento do contelido a ser trabalhado em sala (SD 10).

O texto aborda conceitos importantes para iniciar o contetido de Ecologia e/ou
Zoologia (SD 12).

Vale ressaltar que, embora destinados a um publico mais amplo e sem ter como foco o
ensino formal, os TDC contém conceitos, jargdes técnicos e processos da ciéncia — elementos
necessarios para que a informacao cientifica seja apresentada ao leitor. Tais elementos,
caracterizados por Zamboni (2001) como tracos de cientificidade, podem ser incluidos nos TDC
articulados com diversas estratégias enunciativas que buscam tornar mais didatica a
abordagem dos conceitos. Portanto, conforme observamos nesta pesquisa e também no
trabalho de Rocha (2012, p. 118), os professores vislumbram em materiais dessa natureza “a
possibilidade de trabalhar o artigo em sala de aula, de forma que este venha acrescentar e/ou
expandir um assunto pertencente ao curriculo de ciéncias”.

Outra questao levada em consideracdo no processo de escolha do TDC para o
planejamento de algumas SD foi a perspectiva de abordar, por meio desse tipo de material,
aspectos da natureza da ciéncia. Nesse sentido, em algumas dessas propostas de ensino
colocou-se em destaque a importancia de que os alunos compreendam a ciéncia como uma
construgdo humana e que esta ligada ao contexto histérico de uma sociedade, sendo
necessario desconstruir estereétipos acerca da ciéncia e do cientista por meio da abordagem
de aspectos da histéria e filosofia da ciéncia em sala de aula. Reflexdes a respeito da
potencialidade do TDC escolhido para tratar de questdes relacionadas a natureza da ciéncia
sao apresentadas nos trechos a seguir:

Cada vez mais deve se procurar trabalhar com os contetdos de ciéncia de
forma contextualizada e mostrando que esta € uma construgdo humana.
Muitas vezes a imagem estereotipada do cientista acaba por fazer com que
os estudantes entendam que os contelidos da ciéncia ndo apresentam
relagdes com o seu cotidiano (SD 6).

O TDC possibilita conhecer os bastidores da pesquisa, alguns tipos de analise
e 0s impactos causados na sociedade com os resultados obtidos (SD 14).

O texto foi escolhido para servir como pano de fundo para se discutir as
diferentes formas de pensar e agir e em como o decorrer da historia, o fazer
ciéncia e o pensar diferente trouxeram mudancas para a construcdo do
conhecimento cientifico (SD 11).

Embora esse critério ndo tenha sido explicitado em todas as SD propostas, percebe-se
nesse dado um avanco com relacao as possiveis contribuicoes dos TDC para educagao em
ciéncia. Tais sujeitos, além de compreenderem a importancia de um ensino de ciéncias que
contemple questOes acerca do processo de construcdo de ciéncia e do trabalho do cientista,
percebem nos TDC um instrumento capaz de auxiliar nesse processo.

De fato, essa percepcao esta alinhada a estudos da literatura que evidenciam que alguns
TDC, ao destacarem diversos aspectos relativos ao fazer ciéncia (processos, métodos,
parcerias, dificuldades, dilemas éticos, relagdes com a sociedade etc.), sdo materiais que
auxiliam na abordagem da natureza da ciéncia em sala de aula (GONTIJO; OLIVEIRA, 2019;
DINIZ; REZENDE JUNIOR, 2019).

Com base nesses resultados, compreende-se que, em geral, o uso dos TDC no
planejamento de SD contempla algumas das vantagens da utilizagdo desse tipo de recurso,
conforme descrito por Rocha (2003, p. 50):
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Entre as vantagens advindas da utilizagdo desta variedade de textos no
contexto escolar destacam-se: o acesso a informacdo, a possibilidade de
contextualizacdo de conteldos e a ampliacao da discussdo sobre questOes
atuais dentro da sala de aula. Vale ressaltar ainda, o desenvolvimento de
habilidades de leitura, o dominio de conceitos, de formas de argumentacdo e
a familiarizagdao de certos termos cientificos.

Os objetivos didaticos citados nas SD

Com base em nossas analises, observamos que o0s principais objetivos citados pelos pds-
graduandos nas SD propostas foram: a) compreender as relacdes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade; b) aprender conceitos cientificos; c) conhecer aspectos da natureza da ciéncia; d)
desenvolver habilidades de leitura.

Um dos objetivos mais citados nas SD foi a possibilidade de que, por meio da proposta
elaborada, os estudantes pudessem compreender questdes sobre ciéncia, tecnologia e
sociedade. Os exemplos a seguir expdem essa intencionalidade:

A partir da utilizagdo do tema transversal Salde, buscar maneiras pedagdgicas
de conscientizar os alunos acerca dos perigos e beneficios da radiacdo (SD 2).

Desenvolver uma corrida ecoldgica visando informar e conscientizar os alunos
sobre a importancia do gerenciamento adequado de residuos, bem como
alerta-los sobre os prejuizos acarretados por um tratamento inadequado dos
mesmos (SD 3).

Entender o que é desenvolvimento sustentavel e quais suas contribuicdes para
a sociedade (SD 4).

Percebe-se nesses trechos que as propostas de SD colocam em foco alguns elementos
da abordagem CTS de ensino, almejando proporcionar aos alunos ndao somente a compreensao
da natureza do conhecimento cientifico e tecnoldgico e seus impactos na sociedade, mas
também estimular a tomada de decis3o diante de tais aspectos. Essa intencionalidade didatica
colocada pelos professores reflete, em certa medida, os proprios critérios de selecdo dos TDC
mencionados no tdpico anterior: ao escolherem TDC com temas que se aproximam do
contexto social dos estudantes, os professores delineiam como um dos objetivos didaticos da
SD a compreensao de particularidades das relacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

Outro objetivo didatico também destacado em varias SD teve como foco a aprendizagem
de conceitos cientificos. Os pds-graduandos assinalaram a intencdo de, por meio da proposta
didatica envolvendo o uso do TDC, introduzir determinados contetdos cientificos relacionados
a tematica abordada, indicando explicitamente objetivos como:

Ensinar e elucidar conhecimentos fisicos da area da radiagao (SD 2).

Conhecer os habitos e caracteristicas de alguns animais que pertencem ao
grupo dos insetos; identificar o nome cientifico de alguns animais; introduzir
a questdo dos nomes cientificos utilizados pelos bidlogos e outros cientistas
que estudam zoologia (SD 10).

Esses dados revelam que um dos principais usos dos TDC, na perspectiva dos sujeitos
da pesquisa, é a possibilidade de inserir em sala de aula a apresentacdo de novos conceitos
cientificos por meio de um recurso alternativo ou complementar ao livro didatico. Algumas
caracteristicas inerentes ao discurso da divulgacao cientifica presentes em materiais dessa
natureza favorecem essa apropriagao do TDC como recurso para o ensino escolar. Segundo
Zamboni (2001), ao serem direcionados ao publico ndo especializado, os TDC abordam alguns
conceitos utilizados pela comunidade cientifica, adotando uma linguagem que facilita seu
entendimento. Dessa forma, trazem elementos de didaticidade, como procedimentos
explicativos ou interlocugao com leitor — o que contribui para sua aplicagdo no contexto escolar.
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Essa perspectiva de uso dos TDC é compartilhada por outros professores. Rocha (2012,
p. 132), ao investigar o emprego dos TDC em sala de aula, verificando que os professores
entrevistados em sua pesquisa consideram que “a leitura de textos de divulgacao cientifica é
importante no sentido de contribuir para a formacao do aluno, aumentando seu vocabulario e
seus conhecimentos”. Também nesse sentido, Batistele, Diniz e Oliveira (2018), ao realizarem
um levantamento bibliografico sobre as atividades didaticas envolvendo o uso de TDC em sala
de aula, verificaram que um dos principais objetivos didaticos citados pelos autores nos
trabalhos analisados foi favorecer a aprendizagem de conceitos cientificos.

Outra questdo importante que emergiu nessa analise foi a perspectiva de que, por meio
das SD envolvendo o uso de TDC, os estudantes pudessem apreender aspectos da natureza
da ciéncia, incluindo a compreensao de seus bastidores e seus processos de producdo do
conhecimento. Tais questdes foram evidenciadas em objetivos como:

Apresentar o trabalho dos cientistas; apresentar de que forma os conceitos
cientificos sdo construidos; expor os percursos dos cientistas para a
construgdao dos modelos atémicos (SD 6).

Conhecer como uma pesquisa de campo é desenvolvida; perceber o trabalho
dos cientistas além do espaco do laboratério (SD 12).

Conhecer alguns dos passos de uma pesquisa, seus objetivos, processos
metodoldgicos de andlise e resultados (SD 14).

Esse objetivo, embora presente em apenas 5 entre as 14 SD analisadas, esta alinhado
com algumas potencialidades do uso dos TDC em sala de aula que vém sendo descritas em
pesquisas da area, as quais tém evidenciado que tais materiais podem proporcionar aos
individuos novas concepgoes sobre o processo de construgdo da ciéncia, evitando a construcao
de visOes estereotipadas acerca da ciéncia e do trabalho do cientista (QUEIROZ; FERREIRA,
2013; GONTIJO; OLIVEIRA, 2019). Rocha (2012, p. 128) também observou, ainda que
apontada por apenas um dos seus sujeitos de pesquisa, a percepcao docente de que o trabalho
com a DC “proporciona no aluno uma visdo de Ciéncia como obra humana, ndo neutra e em
continuo processo de construcdo, sofrendo interferéncia de fatores sociais, politicos e
econdmicos”.

Verificamos ainda na pesquisa que as SD envolvendo o uso de TDC também sado
propostas no intuito de exercitar o habito de leitura, como explicitado em algumas delas:

Exercitar a leitura de textos de divulgacdo cientifica [...] (SD 2).
Ler e interpretar um texto de divulgagao cientifica (SD 14).

Esse objetivo, embora colocado de forma explicita em poucas SD, tem especial
importancia diante de um cenario frequentemente presente na realidade escolar: o pouco
habito de leitura dos estudantes. Diariamente, os professores observam as dificuldades dos
alunos em ler, interpretar, correlacionar, utilizar novas palavras e articular diferentes
conhecimento. Sanmarti (2020, p. 14) aponta que, se por um lado poucos s3o os alunos que
chegam a descobrir o prazer da leitura a partir do trabalho realizado na escola, por outro,

[...] a atividade leitora esta na base de muitas estratégias que sao basicas
para aprender ciéncias, j@ que possibilita estabelecer relacdes, comparar,
elaborar perguntas, analisar criticamente, enriquecer vocabulario, apropriar-
se de modelos textuais para escrita e, muito especialmente, uma fonte de
prazer. [...] A alfabetizacdo cientifica ou letramento cientifico passa pela
leitura. As pessoas devem, ao longo da vida, ser capazes de modificar
conhecimentos e se apropriar de novos, e essa competéncia implica em ser
capaz de ler de maneira autdnoma, significativa e critica os distintos tipos de
textos encontrados na internet, jornal, livro de divulgagao cientifica, em
revistas cientificas.
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Nesse sentido, oportunizar a leitura e té-la como um objetivo didatico em propostas de
ensino realizadas na escola € um ponto importante a ser levado em conta no processo de
planejamento e que deveria ser mais destacado pelos professores. E possivel que os
professores nao explicitem esse objetivo com mais frequéncia por considerarem que essa
guestao nado é atributo da aula de ciéncias. No entanto, “seria um equivoco pensarmos que se
aprende a ler nas aulas de lingua e que logo se utiliza esse saber nas aulas de ciéncias”
(SANMARTI, 2020, p. 14). Por outro lado, também é preciso mencionar que esse tipo de
compreensao acerca do papel da leitura nas aulas de ciéncias precisa ser fomentado na
formagao docente, de modo que venha a refletir no planejamento do professor.

Outra questdo relativa a leitura de textos dessa natureza, porém nao colocada de forma
explicita nas SD, diz respeito a compreensao de aspectos do género da divulgacao cientifica.
O TDC, como género textual distinto do livro didatico e ao qual os alunos podem ter acesso
em momentos fora da escola, precisa ser compreendido para além do contetdo que expressa,
mas analisando-se também suas caracteristicas de linguagem, funcdo dos TDC e seus
interlocutores. Nesse sentido, Cunha e Giordan (2015) defendem a ideia da inclusdo de TDC
em sala de aula levando em conta a esfera em que esses textos circulam, possibilitando ao
aluno uma visdo ampla ndo apenas a respeito da ciéncia, mas também da prdpria midia. Tais
conhecimentos favorecem um olhar mais critico para os meios de comunicacdo em massa e
auxiliam o estudante a fazer melhores escolhas sobre o que leem ou assistem nos veiculos de
DC.

As estratégias didaticas propostas nas SD para o uso do TDC

Ao analisarmos as etapas propostas nas SD, verificamos que, além do uso de TDC, foram
adotadas outras estratégias didaticas envolvendo a aplicacdo de recursos como videos, livros
didaticos, internet etc. No entanto, nesta pesquisa, buscamos identificar nas SD aquelas
estratégias especificamente relacionadas a utilizagdo do TDC, sendo elas: a) leitura e discussao
do TDC; b) aplicacao de exercicios e questionarios sobre o TDC; c) elaboracao de materiais
relacionados ao TDC; d) apresentacOes orais a respeito do tema do TDC.

Entre as estratégias adotadas para uso do TDC, aquela citada em todas as SD foi a
leitura e discussao de tais materiais. Os procedimentos de leitura, no entanto, ndo foram
propostos de maneira idéntica nas SD, sendo mencionadas estratégias como leitura individual
(previamente em casa ou durante a propria aula), leitura em grupo, leitura coletiva mediada
pelo professor etc. Os excertos a seguir demonstram essa pluralidade de procedimentos de
leitura sugeridos nas SD:

Eu apresentaria aos alunos esse texto, daria um tempo para leitura individual
e depois abriria para discussdo de toda a sala (SD 9).

Os alunos levarao o texto para casa e farao a leitura e estudo como tarefa
(SD 10).

Dividir os alunos em duplas para a leitura do TDC (SD 14).
Alunos em grupo fardo a leitura [...] (SD 4).

Leitura compartilhada: professor e alunos se colocam como responsaveis pelo
texto (SD 8).

Observamos ainda em todas as SD que foram propostos, de forma articulada com os
processos de leitura, momentos de discussbes sobre a tematica do texto ou conceitos
cientificos nele abordados:

Sera realizada uma leitura coletiva, que possibilita maior interatividade e apds
a leitura, a turma serd levada a discutir aspectos presentes no texto,
apontados pelos alunos e professor [...] (SD 5)
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Orientar os alunos para leitura prévia do texto: explicar a importancia de
realizar a leitura prévia do texto [...]; Promover discussao orientada em sala
de aula, tendo em vista os objetivos didaticos. (SD 12)

Cabe destacar que, embora a leitura tenha sido proposta como estratégia em todas as
SD, em uma parte consideravel delas o desenvolvimento de habilidades de leitura ndo estava
explicitado como um objetivo didatico, o que indica um possivel desconhecimento sobre o
papel da competéncia leitora nas aulas de ciéncias. Conforme Sanmarti (2020, p. 22), a leitura
pode ajudar o aluno a dar significado ao conteldo cientifico, além de possibilitar-lhe um olhar
critico sobre as informacoes de ciéncias a que tem acesso:

Estar alfabetizado cientificamente implica ndo somente compreender as
grandes ideias da ciéncia como também ser capaz de falar, ler, escrever
argumentando em funcdo dessas ideias, problematizando-as. Um bom leitor
€ aquele capaz de integrar a informacao que proporciona o texto com seus
préprios conhecimentos e criar um novo, uma interpretacao que va mais além
do contelido em si, e que considere as intengdes do autor e o que havia
previamente na mente do leitor.

Observamos ainda que, apds a leitura e discussdao do TDC, também foi proposta em
varias SD a aplicagdo de algum tipo de exercicio ou questionario relativo ao contelido do texto,
conforme ilustrado nos trechos a seguir:

As questOes serao respondidas em casa como tarefa (SD10).
Cada dupla devera responder as 5 questdes dos outros colegas (SD 14).

Aplicagdo de um questionario com poucas perguntas sobre os conhecimentos
abordados no texto e nas discussoes (SD 2).

A presenca desse tipo de estratégia relacionada a aplicacao do TDC indica que tal
utilizacdo esta associada a praticas de ensino comumente presentes no cotidiano escolar, como
a aplicacdo de questionarios e exercicios sobre o contelido abordado na aula, geralmente
aplicados como instrumento de avaliagdo do aluno. Na pesquisa desenvolvida por Batistele,
Diniz e Oliveira (2018), observou-se que, além da leitura e discussoes, as atividades didaticas
pautadas pelo uso de TDC em sala de aula abarcam frequentemente estratégias como o
emprego de questionarios, em muitos casos aplicados no inicio da atividade para levantamento
de concepgodes prévias e, ao final, como forma de avaliar a aprendizagem.

Embora tenham seu papel no processo de ensino e aprendizagem, o uso de questionarios
para conduzir reflexGes acerca do texto deve ser realizado com cuidado. Segundo Sanmarti
(2020), muitos professores costumam formular perguntas que apenas conduzem o aluno a
respondé-las copiando, literalmente, informagdes presentes no texto. Para o referido o autor,
as perguntas que mais ajudam sdo aquelas que promovem a comparagao entre as proprias
ideias e as do texto.

Vale relatar que, em alguns casos, foram propostas apresentagdes acerca do TDC,
empregadas também como meio de avaliagdo dos alunos. Nesse sentido, os autores das SD 6
e 9 destacam que:

O processo de avaliacdo se dard durante toda a realizacdo da atividade
levando-se em consideracdo a participacdo dos alunos e a apresentacao do
seminario em grupos (SD 6).

Cada equipe poderia realizar a apresentacdo da maneira como acharem
melhor. Seja através de slides, teatro, danca, musica, apresentacao oral...
criatividade!!!! (SD 9).

Em algumas poucas SD, observamos outras estratégias didaticas capazes de ampliar e
avaliar as compreensdes desenvolvidas pelos alunos a partir do uso de TDC, bem como
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estimular a criatividade: a elaboracdo de materiais relacionados ao TDC, por exemplo, a
producao de modelos, jornais para escola, cartazes etc.:

[...] construcdo de modelos de carboidratos a partir de material de baixo custo
e elaboracdo em conjunto de texto para o jornal da escola (SD 1).

Posteriormente irdo confeccionar os meios de divulgagao definidos na aula
anterior (SD 13).

Rocha (2010, p. 31) também revela que a leitura de TDC pode ser realizada por meio
de varias estratégias e articulando-as com outras producdes textuais por parte dos alunos:

[...] a maioria dos professores propde atividades em grupo, onde cada grupo
analisa uma reportagem sobre determinado assunto e, num segundo
momento, abre-se a discussdo com a turma, de maneira que as informagoes
de cada grupo sejam socializadas e discutidas. [...] Outra estratégia é o
trabalho com os textos através de debates [...]. Os professores propdem
ainda, geralmente na conclusao destas atividades, a elaboracdo de murais a
serem expostos na sala de aula e em locais onde o restante da escola tenha
acesso aos trabalhos.

Essas estratégias sao importantes no sentido de proporcionarem aos alunos experiéncias
de leitura que promovam a aplicacao e a transposicao do novo conhecimento presente no TDC
para novos problemas e situacdes nos quais os alunos expressem tais conhecimentos de forma
mais auténoma e criativa.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Diante da presenga cada vez mais marcante de materiais de DC na escola, em especial
os TDC, seja por meio de atividades desenvolvidas pelos professores, seja em razao de sua
insercdo nos livros didaticos da educacdo basica, é evidente o papel do professor como
mediador na utilizacdo desse tipo de material em sala de aula. Logo, consideramos nesta
pesquisa a necessidade de compreender algumas percepcdes docentes acerca da escolha de
TDC e suas formas de articulagdao no planejamento de atividades de ensino para educacao em
ciéncias.

Portanto, o objetivo deste trabalho foi analisar critérios e estratégias para o emprego de
TDC adotados por professores em formagao continuada no planejamento de SD. Utilizamos
como material analitico SD que contemplavam o uso de TDC e que haviam sido elaboradas
por professores como uma atividade de uma disciplina de pés-graduacado da area de Educacao
em Ciéncias.

Com base nas analises dos critérios adotados na escolha dos TDC para a elaboracao das
SD, verificamos que o fato de o TDC abordar temas relacionados com o contexto social do
aluno é o aspecto mais considerado pelos sujeitos da pesquisa. Nesse sentido, os professores
optam por TDC que trazem questOes atuais, que possibilitem ao aluno uma compreensao mais
fundamentada a respeito de algumas questbes que o cercam, favorecendo a tomada de
decisdo e o posicionamento critico. Essa perspectiva utilizada pelos professores, ao justificarem
a escolha dos TDC, alinha-se com os objetivos da comunicacao publica da ciéncia, a qual tem
como foco promover o acesso ao conhecimento cientifico e estimular a participagao do cidadao
em questdes que envolvam a ciéncia e a tecnologia. Nesse ponto, a escola também
compartilha desse objetivo e busca meios para trazer aos estudantes as producdes da ciéncia
e as discussoes de natureza social e ambiental que as cercam, sendo os instrumentos de DC
um dos recursos empregados nesse processo.

Vale ressaltar que essa percepcao acerca do papel do TDC como fonte de temas
contextualizados que possibilitam discutir aspectos relevantes do cotidiano das pessoas foi,
em certa medida, influenciada pelas reflexdes a respeito do papel da DC na sociedade
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realizadas no contexto da disciplina em que as SD foram produzidas. Isso reflete a importancia
de espagos formativos nos quais aspectos da DC e suas relagdes com a educacgao formal e nao
formal sejam abordados.

Também foi mencionada como critério para escolha do TDC a possibilidade de
estabelecer relacdo entre o contetido do TDC e o curriculo escolar, evidenciando que o TDC é
visto como um recurso didatico que deve, em alguma medida, contemplar aspectos do
curriculo escolar. Essa visao ndo é muito coerente com a prdpria concepcao da DC como um
instrumento de educacao nao formal, a qual, embora busque veicular conhecimentos para a
sociedade e tenha sua organizacao propria quanto aos contelidos que expressa, nao esta presa
a um curriculo formal preestabelecido. A DC extrapola essa questdo €, em muitos casos,
favorece a veiculagdo de conhecimentos que nao fazem parte do curriculo escolar, mas que
sao relevantes para a compreensao de temas atuais na sociedade.

Embora pouco frequentes nas propostas analisadas, alguns professores citaram a
presenca no TDC de aspectos da natureza da ciéncia como um critério para escolha do texto.
Trata-se de um elemento interessante, no sentido de evidenciar que ha uma compreensao
desses docentes sobre a importancia da abordagem de tais questdes na Educagao em Ciéncias,
bem como a possibilidade de o TDC ser um instrumento Util para discussdes dessa natureza.
Essa percepgao vai ao encontro do fato de que alguns TDC, ao abordarem os bastidores da
producdo do conhecimento (os pesquisadores e as instituicdes envolvidas, os recursos
financeiros e o tempo necessarios, as controvérsias na literatura, as implicacoes e as éticas da
pesquisa, as parcerias privadas, as praticas do cotidiano académico etc.), favorecem uma
compreensao mais adequada acerca da ciéncia e do trabalho do cientista.

Todos esses critérios usados para a escolha dos TDC refletiram-se diretamente nos
objetivos didaticos tracados pelos professores para as SD que elaboraram. Nesse sentido, os
trés objetivos mais mencionados nas propostas foram: compreender as relagdes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade; aprender conceitos cientificos; e conhecer aspectos da natureza da
ciéncia. Dessa forma, observa-se que as percepcoes docentes que conduzem a escolha do
material de DC também guiam os objetivos didaticos no processo de planejamento de ensino.
Evidencia-se, portanto, que, quanto mais fundamentadas as compreensdes que os professores
tém acerca das possibilidades e limites dos TDC, mais clareza eles terao sobre o que
pretendem desenvolver em suas aulas por meio de tais recursos.

Além desses, outro objetivo foi destacado nas SD: desenvolver habitos de leitura.
Embora pouco citado nas propostas analisadas, consideramos essa intencionalidade
importante no contexto do planejamento de ensino, uma vez que indica uma compreensao de
leitura como uma habilidade necessaria a aprendizagem e que deve ser fomentada nas aulas
de ciéncias, sendo o TDC um recurso Util para tal finalidade. Cabe salientar, no entanto, que
0 baixo percentual de professores que apontou esse objetivo reflete um conhecimento
possivelmente escasso sobre as caracteristicas desse género discursivo e o papel da leitura
nas aulas de ciéncias — aspectos esses talvez pouco abordados nos cursos de formacdo de
professores.

Por Udltimo, analisamos quais estratégias foram propostas para as SD elaboradas,
verificando que agOes de leitura e discussao do texto foram citadas em todas elas. Esse dado
confronta-se com o baixo percentual de professores que mencionaram a habilidade de leitura
como um objetivo didatico da proposta. Dessa forma, evidencia-se que a leitura, embora
realizada na pratica, talvez ndo seja planejada pelo docente como um aspecto a ser trabalhado
na aula; ou talvez nem todos os docentes tenham clareza sobre o papel da competéncia leitora
nas aulas de ciéncias e como os TDC podem ser Uteis nesse processo.

Ainda com relacao as estratégias envolvendo o uso de TDC, foi perceptivel que muitos
professores adotaram exercicios, questionarios e, em alguns casos, apresentagdes orais dos
alunos como forma, sobretudo, de avaliar os conhecimentos dos estudantes acerca do
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contetdo do TDC. Portanto, o uso do TDC ainda estd associado a praticas tradicionalmente
presentes no contexto escolar, sendo em muitos casos usados de maneira similar ao livro
didatico, estimulando o aluno a buscar respostas prontas no material didatico, dando pouca
margem para criacdo e reflexdes sobre seus préprios conhecimentos acerca do assunto
abordado no TDC.

Assim, em linhas gerais, percebemos que, no planejamento de atividades de ensino que
envolvem o uso de TDC, os professores compreendem algumas possibilidades dos TDC,
destacando-os como recurso para discutir questdes relevantes do cotidiano do aluno ou
abordar aspectos da pratica da ciéncia. Por outro lado, poucos professores mencionam a
competéncia leitora como habilidade a ser desenvolvida nessas atividades; e muitos deles
associam o uso do TDC a outras estratégias com uma perspectiva muito mais avaliativa. Essas
observagOes indicam alguns avangos, mas também algumas lacunas da formacao docente no
que se refere as potencialidades e limitacdes dos TDC no contexto escolar.
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RESUMO

Esta pesquisa é um recorte de um trabalho de conclusdo de curso (OLIVEIRA, 2018). A
pesquisa teve por objetivo discutir as contribuicdes que os Estagios Supervisionados e o PIBID-
Biologia oportunizaram aos estudantes do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Catdlica de Brasilia. A coleta dos dados foi realizada através de entrevistas utilizando a analise
de conteldo para a interpretacao dos dados. Os resultados mostraram que 0s estagios
precisam passar por algumas melhorias, como a relagao entre o professor supervisor da escola
e o formando e, um planejamento mais eficaz do professor das disciplinas de estagios; ja o
PIBID continua sendo uma pratica enriquecedora na formacao de professores. Concluimos que
tanto os Estagios Supervisionados quanto o PIBID aproximam o estudante do seu futuro
campo de trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: pratica docente; estagios; PIBID; formacdo de professores.

ABSTRACT

This research is an excerpt from a course conclusion work (OLIVEIRA, 2018). The research
aimed to discuss the contributions that the Supervised Internships and the PIBID-Biology
provided to the students of the Biological Sciences course at the Catholic University of Brasilia.
Data collection was performed through interviews using content analysis for data
Interpretation. The results showed that the internships need to undergo some improvements,
such as the relationship between the supervising teacher of the school and the trainee and a
more effective planning of the teacher of the internship subjects; PIBID, on the other hand,
continues to be an enriching practice in teacher training. We conclude that both Supervised
Internships and PIBID bring the student closer to their future field of work.

KEYWORDS: teaching practice; stages, PIBID; teacher training.

INTRODUGAO

A formagao docente vem passando por diversas discussdes, no sentido de desenvolver
acoes que visem associar teoria e pratica, ao longo dos cursos universitarios. Azanha (2004)
aborda em seu trabalho a falta de integracao entre teoria e pratica, destacando a preocupagao
com a formagao destes profissionais e a qualidade do ensino. A pratica docente se torna
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essencial para o conhecimento de técnicas e reflexdes criticas, aproximando o licenciando do
contexto pedagdgico (PIMENTA; GHEDIN, 2002).

O professor exerce um papel complexo, em que estao juntas dimensdes cognitivas,
culturais e subjetivas; e as vivéncias na universidade exercem extrema importancia na
construcao dessas dimensoes. O trabalho de Rosa et al. (2012), aponta alguns problemas que
agravam o desenvolvimento da profissdo, a exemplo, a auséncia de discentes académicos
formados na area de licenciatura, e a formacao de futuros bidlogos em detrimento a formagao
de futuros professores.

Para esta aproximagao de estudantes da licenciatura a realidade escolar, temos os
Estagios Supervisionados que envolvem um processo de proximidade e construcdo de saberes
e competéncias (RAYMUNDO, 2013). No entanto, é perceptivel que durante os cursos de
licenciatura, os estudantes apresentem insegurancas em relacdo a docéncia, principalmente,
durante o periodo dos Estagios Supervisionados.

Os estagios na formagao de professores sao de grande relevancia, pois configuram um
espaco que privilegia a conciliacdo de disciplinas especificas com as praticas pedagdgicas
(ROSA et al., 2012). Por outro lado, somente o Estagio Supervisionado nao é suficiente para
esta aproximagdo, necessitando o licenciando de uma proposta diferente de ensino e
aprendizado na docéncia. Neste cenario, temos, desde 2007, o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), criado com o intuito de aproximar alunos da
licenciatura ao ambiente escolar (MASSENA, 2013).

O artigo 12 das Diretrizes Nacionais trata sobre a formacao inicial dos professores, que
atuardao na Educacdo Basica, em que as instituicdes formadoras deverdo se constituir de
nucleos importantes para a formacdo destes profissionais. Especificamente, o nicleo trata
sobre os estudos da formacao geral das areas especificas ou interdisciplinares, do campo
educacional, fundamentos, metodologias e as diferentes realidades educacionais que precisam
ser articulados com didaticas e praticas de ensino, conteldos e critérios de diferentes areas
do conhecimento, entre outros fundamentos. Faz-se importante para as Instituicdes de Ensino
Superior (IES) e o licenciando compreender o papel da pratica de ensino como componente,
curricular e dos Estagios Supervisionados, precisando de uma articulagao e supervisdo nesses!
momentos.

O Parecer CNE/CP n° 28/2001, traz a relevancia e a distincao das praticas como
componente curricular e sua relacdo com os Estagios Supervisionados.

A pratica como componente curricular €, pois, uma pratica que produz algo
no ambito do ensino. Sendo a pratica um trabalho consciente [...] de apoio
do processo formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos de ser da
atividade académico-cientifica. Assim, ela deve ser planejada quando da
elaboracao do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o inicio
da duracao do processo formativo e se estender ao longo de todo o seu
processo. Em articulagdo intrinseca com o estagio supervisionado e com as
atividades de trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a
formacao da identidade do professor como educador.

[...] Por outro lado, é preciso considerar um outro componente curricular
obrigatorio integrado a proposta pedagdgica: estagio curricular
supervisionado de ensino entendido como o tempo de aprendizagem que,
através de um periodo de permanéncia, alguém se demora em algum lugar
ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma
profissdo ou oficio (BRASIL, 2001, p. 9).

Ou seja, os Estagios Supervisionados podem ser incorporados as praticas docentes das
instituicoes formadoras, sendo que estes configuram um momento de articulagao entre a sala
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de aula e os saberes aprendidos no decorrer da graduacao. As praticas docentes, por sua vez,
podem contar com diversas abordagens, como, oficinas realizadas pela IES, disciplinas nos
cursos de licenciatura sobre o ensino de ciéncias, etc.

Na Universidade Catodlica de Brasilia (UCB) é ofertado o curso de Ciéncias Bioldgicas
(Bacharelado e Licenciatura). O curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas possui disciplinas
com metodologias de ensino, que atuam em conjunto com as de formagao profissional e os
estagios, visando desenvolver habilidades das quais o futuro professor ird precisar em seu
ambiente profissional (UCB, 2016). Os Estagios Supervisionados ocorrem no 4° e 5° semestre
do curso, dao-se preferencialmente em escolas da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.

Em relagdo a dinamica dos Estagios Supervisionados, sdo realizadas atividades que
envolvem periodos de observacdes de aulas e regéncias, momentos estes que geram
ansiedade no licenciando. De modo geral, as pesquisas indicam que muitos académicos
ingressam nos cursos de licenciatura sem na verdade o desejarem. Segundo Amaral et al.
(2012), escolhem a licenciatura por facilidade, pois muitos trabalham durante o dia e optam
por estudarem a noite; ou por depois da formacao terem uma maior facilidade de emprego.
Mais além, a pesquisa de Althaus e Godoy (2008), realizada na Universidade Estadual de Ponta
Grossa Parana, identificou que muitos académicos pretendem atuar como bidlogos, mesmo
estando em curso de licenciatura.

Em relacao ao PIBID, este comegou no ano de 2007 em instituicoes federais de ensino
superior. Nos anos de 2009 e 2010 foram abertos editais para instituicoes de ensino superior
estaduais, municipais, comunitarias e filantrépicas. No periodo de 2011 a 2014 tivemos a
abertura de novos editais e, consequente, ampliagdo dos projetos nas IES participantes
(BRASIL, 2014).

Na Universidade Catodlica de Brasilia, o PIBID teve inicio em 2012, com a submissdo e
aprovacao do projeto “Formacao e Docéncia na Educacdo Basica: Aprendizagens Matuas”, no
Edital N° 11/2012, sendo contemplada com o total de 109 bolsas (SANTOS; LUCENA, 2017).
As atividades deste edital foram concluidas no ano de 2013. Ao final do mesmo ano, um novo
projeto foi submetido e aprovado no Edital N° 61/2013, sendo contemplada com o total de
138 bolsas. Entretanto, em 2016 tivemos uma reducdo para 119 bolsas, devido a ajustes
realizados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). As
atividades do referido edital tiveram vigéncia no periodo de marco de 2014 a fevereiro de 2018
(SANTOS; LUCENA, 2017).

A participacao da UCB nos editais do PIBID, de 2012 e 2013, teve o propdsito de
superar alguns desafios, como o fato de 121.228 jovens de 15 a 19 anos estarem fora das
escolas do Distrito Federal, razdo que envolve a formacao inicial e continuada de professores
(UCB, 2013). A sistematizacao e o crescimento dos discentes vinculados ao PIBID é notéria, a
interagdo dos graduandos com os profissionais da educagdo basica impulsiona e matura o
sujeito, contribuindo para a formacao docente, apresentando maior responsabilidade,
articulacao e tornando o graduando mais critico e reflexivo (UCB, 2013).

O programa proporcionou aos alunos de universidades a terem mais possibilidades no
ensino basico, deixando os académicos com mais tempo e aproximacao das escolas. O PIBID
se diferencia do Estagio Supervisionado por ser uma proposta extracurricular, com carga
horaria maior do que o Estagio Supervisionado e ha também, a possibilidade de acolhimento
de bolsistas desde o primeiro semestre, se assim, a instituicdo académica permitir (BRASIL,
2013).

O trabalho de Le3o (2016) realizado na Universidade Catélica de Brasilia, mostrou o
quanto foi relevante o PIBID para a formacao de futuros professores de fisica. Os licenciandos
puderam amadurecer profissionalmente, constatando que ocorre uma aproximacao eficiente
com os profissionais da area educacional, revelando que o professor supervisor possui, em
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conjunto com os professores universitarios, uma agdo de parceria na formagio dos
licenciandos. Os Estagios Supervisionados possuem uma visdo formativa, assim como a do
PIBID, proporcionando momentos unicos e decisivos ha vida do estudante de licenciatura, o
que é observado no trabalho da Souza (2017) feito na mesma instituicdo de ensino.

Portanto, este trabalho teve como objetivo discutir as contribuicdes que os Estagios
Supervisionados e o PIBID oportunizam aos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Catdlica de Brasilia, visando a formagao de professores. Partimos da hipdtese de
pesquisa de que tanto o PIBID quanto os Estagios Supervisionados configuram espacos
relevantes de aprendizagem da docéncia, no entanto, o PIBID oportuniza aos licenciandos
uma relacdo mais préxima com os diferentes atores e praticas de ensino que perpassam a

comunidade escolar.

MATERIAL E METODOS

Este trabalho é um recorte de uma pesquisa de conclusio de curso (OLIVEIRA, 2018),
a andlise desta pesquisa foi realizada de modo qualitativo que apresenta a observacao,
entrevista ou verificacao de documentos como os mais importantes procedimentos de coleta
de dados (ALVES, 1991). A entrevista consegue alcancar a subjetividade da linguagem
proferida, pertinente ao individuo participante (GUNTHER, 2006).

Para a coleta de dados da pesquisa foram realizadas entrevistas semi-estruturadas a
partir da utilizacao de roteiros (Apéndice A e B) e transcricao da fala dos sujeitos, tendo em
vista que este instrumento metodoldgico elenca informagles subjetivas, permitindo uma
abundancia e riquezas nos resultados. Deste modo, o pesquisador acaba estabelecendo uma
aproximacao dos entrevistados, provocando o investigador a se interrogar para poder
‘questionar os outros (ALVES; SILVA, 1992).

A pesquisa foi realizada com os estudantes matriculados, no 1° semestre de 2018, nas
disciplinas de Estagio Supervisionado: Pratica de Ensino III e TCC, do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Catdlica de Brasilia. A escolha por tais disciplinas se,
justifica tendo em vista que os sujeitos da pesquisa deveriam ja ter concluido os Estagios
Supervisionados e/ou participado como bolsista de iniciagdo a docéncia do subprojeto PIBID
UCB Ciéncias Bioldgicas.

Para a identificacdo e contato os estudantes das referidas disciplinas, foi solicitado aos
professores as seguintes informacdes: nome completo e e-mail. Neste levantamento inicial,
identificou-se o total de 37 matriculados nas disciplinas. Posteriormente, foi realizado o contato
via e-mail e obteve-se o retorno de 16 estudantes, sendo esta a amostra final de sujeitos
participantes desta pesquisa.

As entrevistas foram realizadas nas dependéncias da UCB durante os meses de
fevereiro/abril de 2018. Os roteiros das entrevistas foram organizados em duas principais
secOes: a primeira consistiu de perguntas gerais e a segunda abordava questoes relacionadas
as experiéncias/vivéncias durante os Estagios Supervisionados e o PIBID. Antes do inicio das
entrevistas, os participantes foram convidados a fazer a leitura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, autorizando a participacao e uso das informagdes na pesquisa.

Para os entrevistados que participaram do PIBID e realizaram os estagios foi aplicado
o roteiro de entrevista do Apéndice A, e para 0s que realizaram somente os Estagios
Supervisionados o roteiro foi o Apéndice B. O registro das entrevistas foi realizado através de
gravacao em audio para futura transcricdo dos dados, sendo que em média cada entrevista
durou cerca de 20 minutos. Utilizou-se para a identificacdao dos participantes e professores
citados nas falas nomes ficticios, de modo a preservar a identidade dos participantes. Segue
abaixo a lista com os nomes ficticios e o perfil dos participantes da entrevista.
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Entrevistados que participaram do PIBID e dos Estigios Supervisionados:

Camila: 22 anos estd no 7° semestre. O Estagio Supervisionado I e II realizou em escolas
diferentes, terminou o estagio I em 1 més e o estagio II em 1 més. Participou do PIBID por 1
ano.

Dalva: 22 anos estd no 7° semestre. O Estagio Supervisionado I e II realizou em escolas
diferentes, terminou o estagio I em 2 semanas e o estagio II em 1 més. Participou do
PIBID por 1 ano na escola Centro Educacional 104 e por 1 ano na instituicao UNIRE.

Guilherme: 23 anos esta no 6° semestre. O Estagio Supervisionado I e II realizou em escolas
diferentes, terminou o estagio I e II em 1 més cada. Participou do PIBID por 5 meses.

Isabela: 22 anos estd no 7° semestre. O Estagio Supervisionado I e II realizou em escolas
diferentes, terminou o estagio I em 2 meses e o estagio II em 6 meses, com uma ida a escola
por semana. Participou do PIBID por 1 ano e 6 meses.

Leonardo: 21 anos esta no 8° semestre. O Estagio Supervisionado I e II realizou em escolas
diferentes, terminou o estagio I em 1 més e o estagio II em 2 semanas. Participou do PIBID
por 4 meses.

Ricardo: 23 anos esta no 9° semestre. O Estagio Supervisionado I e II realizou em escolas
diferentes, terminou o estagio I em 1 més e terminou o estagio II em 2 semanas. Participou
do PIBID por 2 anos.

Taiane: 21 anos esta no 7° semestre. O Estagio Supervisionado I e II realizou em escolas
diferentes, terminou o estagio I em 2 semanas e o estagio II em seis meses, com uma ida
escola por semana. Participou do PIBID por 1 ano e 8 meses.

Tatiane: 23 anos estd no 7° semestre. O Estagio Supervisionado I e II realizou em escolas
diferentes, terminou o estidgio I em 1 més e o estagio II em 2 meses. Participou do PIBID por
6 meses.

Yima: 34 anos estd no 7° semestre. O Estagio Supervisionado I e II realizou em escolas
diferentes, terminou o estagio I em 1 semana e terminou o estagio II em 1 més. Participou do;
PIBID por 6 meses.

Entrevistados que participaram somente dos Estigios Supervisionados:

Ana: 22 anos esta no 6° semestre. O Estagio Supervisionado I e II realizou em escolas
diferentes, terminou o estagio I em 2 semanas e o estagio II em 1 més.

Augusto: 23 anos estd no 7° semestre. O Estagio Supervisionado I e II realizou em escolas
diferentes, terminou o estagio I em 2 semanas e o estagio II em 1 més.

Breno: 26 anos esta no 7° semestre. O Estigio Supervisionado I e II realizou em escolas
diferentes, terminou o estagio I em 2 semanas e o estagio II em 2 semanas.

Laura: 27 anos esta no 7° semestre. O Estagio Supervisionado I e II realizou em escolas
diferentes, terminou o estagio I em 2 meses e o0 estagio II em 1 més.

Marta: 22 anos estd no 8° semestre. O Estagio Supervisionado I e II realizou em escolas
diferentes, terminou o estagio I em 1 més e o estagio II em 6 meses, com uma ida a escola
por semana até o final do semestre.

Ronaldo: 21 anos estéd no 7° semestre. O Estagio Supervisionado I e II realizou em escolas
diferentes, terminou o estagio I em 1 més e estagio II em 2 semanas.

Ylana: 24 anos esta no 7° semestre. O Estidgio Supervisionado I e II realizou em escolas
diferentes, terminou o estagio I em 2 meses e o estigio II em 4 meses.
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Sobre a organizacao do PIBID-Biologia este possui o coordenador de area, o professor
supervisor e os estudantes bolsistas, em 2012 o Centro Educacional 104 entrou como escola
parceira do PIBID-Biologia, na época sob a coordenacao de Maria que foi até junho de 2016,
no periodo desta pesquisa a coordenacao foi passada para o professor Roberto (SANTOS;
LUCENA, 2017). O PIBID-Biologia estabeleceu parceria com duas instituicdes diferentes, o
Centro Educacional 104 do Recanto das Emas/DF e com a instituicdo UNIRE- Unidade de
Internagao no Recanto das Emas. Os universitarios tinham acesso ao programa desde do inicio

da graduacao, podendo participar desde o 1° semestre.

Dos participantes da entrevista, somente Dalva participou do programa nas duas
instituicOes parceiras. Todos os participantes do PIBID frequentavam a instituicao duas vezes
na semana por oito horas semanais e tinham a possibilidade de trabalhar em duplas em sala
de aula. J4 os estagios ocorrem sempre no 4° e 5° semestre do curso, sendo o Estagio
Supervisionado I para trabalhar com o ensino fundamental e o Estagio Supervisionado II para
trabalhar com o ensino médio, como a escola fica a escolha do estagiario, estes nao tinham
seus colegas universitarios na instituicdo escolhida e em duas semanas podiam finalizar o

processo de estagio.

A categorizacao dos dados foi realizada por meio da analise de conteldo, pois abarca
o conhecimento das varidveis de ordem psicoldgica, socioldgica ou histdrica por meio de
mecanismos de deducdo com senso nos parametros reconstruidos a partir de uma amostra de
mensagem (BARDIN, 1977). A anilise de conteudo é feita a partir de algumas normas
estabelecidas por Bardin (1977) como a exaustividade que mostra que todos os aspectos da
pesquisa precisam ser tratados; a representatividade, verifica se a amostragem representa o
todo; a homogeneidade, o material deve obedecer ao tema; a pertinéncia, em que o material

deve ser adequado ao objetivo da pesquisa.

Neste trabalho as categorias foram definidas antes da coleta dos dados, verificando
dep0|s as unidades de registros que mais apareceram nas falas, respeitando o objetivo da
pesquisa. O processo de categoriza¢ao condensa e representa de forma simplificada os dados
coletados (BARDIN, 1977). Através da leitura flutuante dos dados das entrevistas com os
sujeitos da pesquisa, procurou-se identificar as diferentes contribuicbes que o PIBID e os
Estagios Supervisionados oportunizaram, o trabalho de Ledo (2016) utiliza este método para
analise de seus dados, no entanto, para o curso de Fisica. Portanto, identificamos quatro
categorias gerais: Acolhimento pela Escola; Trabalhos Colaborativos; Relacionamento com as
Turmas; e Teoria e pratica na Universidade, conforme mostrado no quadro 1, que traz a

descricao de cada categoria.

Quadro 1: descricdo das quatro categorias identificadas na pesquisa.

CATEGORIA

DESCRICAO

Acolhimento pela Escola

Consiste da investigaggo de como as escolas
(coordenacao, direcdo, corpo docente e professor
supervisor) do PIBID e Estagios Supervisionados
recepcionaram os estudantes de Ciéncias Bioldgicas.

Trabalhos Colaborativos

Retrata o desenvolvimento e importancia das atividades
realizadas em grupo, tanto no PIBID quanto nos
Estagios Supervisionados.

Relacionamento com as
Turmas

Investigou se os licenciandos conseguiram ter uma
aproximacao e/ou vinculos com as turmas trabalhadas.
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Aborda a visdao que os licenciandos entrevistados
possuem em relacao a teoria e pratica oferecida pela

Teoria e Pratica na UCB.

Universidade

Fonte: Elaborado pelas autoras.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Catdlica
de Brasilia, que realizaram os Estagios Supervisionados e os estudantes que participaram do
PIBID-Biologia mostraram suas dificuldades e aprendizados na entrevista. Foi possivel
identificar os maiores desafios enfrentados e as maiores motivagoes. Baseado nas informacoes
da entrevista foi possivel definir algumas categorias que sdo apresentadas nas secoes abaixo.

Acolhimento pela Escola

No Estagio Supervisionado ocorre o primeiro contato do licenciando com o seu futuro campo
de atuacdo, a escola, e esse € 0 momento de repensar sobre as acdes pedagdgicas de ensino,
conhecer e vivenciar o ser professor (LINHARES et al., 2014). Assim, esta secdo consiste na
investigacdo de como as escolas dos Estagios Supervisionados e a escola do PIBID receberam os
licenciandos.

Nas falas de Camila e Dalva foi possivel notar que a direcdo da escola Centro Educacional-
104, parceira do PIBID- Biologia, nao estabeleceu uma relacdo com o programa. Sucedeu-se
também no decorrer do PIBID-Biologia a troca do Diretor da escola, o que parece ter dificultado
0 andamento do projeto. Vejamos:

E complicado dizer daquela escola, o projeto foi apresentado para a escola,
mas a escola nunca recebeu [0 projeto] de uma forma adequada, por
exemplo, nunca se reuniu com a gente para conversar sobre o projeto. Entdo,
nessa pergunta € ndo, eu nao me senti bem recebida pela escola. (Licencianda;
- Camila).

Eu participei do PIBID Diversidade antes de participar do PIBID no CED 104.
Participei na UNIRE antes e 13, por parte da gestao ndo tive uma boa recepcao,
assim como, no CED 104 eles [gestdo, direcao] ndo tinham um preparo bom
para receber o PIBID. Nao entendiam a funcdo do PIBID na escola [...].
Ocorreu uma troca de direcdo no meio do caminho, a diregdo entendia um
pouco o projeto e nos procuravam. Eles estavam por dentro do que estava
acontecendo. Quando entrou a direcdo atual ndo se envolveram com o projeto
[...] (Licencianda - Dalva).

O PIBID-Biologia comegou no Centro Educacional 104 no ano de 2012, o primeiro edital que
a Universidade Catdlica de Brasilia participou. Os bolsistas estavam sob a coordenacdo da
professora Maria até junho de 2016, e apds passou a coordenacdo para o professor Roberto
(SANTOS; LUCENA, 2017).

No ano de 2017, o Diretor da escola mudou, o que afetou as atividades escolares. A escola
€ seus componentes precisam estar em harmonia para que as atividades tenham um bom fluxo,
0 que aparentemente nao aconteceu de acordo com os relatos das ex-bolsistas Dalva e Camila.
Os pontos de vista podem ser diferentes em relagao a escola onde o PIBID-Biologia funcionava,
pois, a ex-bolsista Isabela afirma que se sentiu bem recebida pela direcao da escola. A seguir o
relato:
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Sim fui bem recebida, todos me receberam bem. Os alunos ficam
entusiasmados com a gente, acho que pelo fato da gente ser mais novo, € a
professora supervisora como era orientadora sempre apostou neste projeto e
a direcao da escola fazia gosto também. (Licencianda-Isabela).

A licencianda Dalva entrou no PIBID-Biologia em 2016 e ficou até o final do ano de 2017,
ela acompanhou a antiga e a atual direcao da escola. A Isabela entrou em 2016 e saiu no
comeco do ano de 2017, acompanhou somente a antiga direcdo da escola. As estudantes
Camila e YIma entraram no ano de 2017, quando a direcao da escola ja havia mudado. Pode-
se observar que somente a licencianda Dalva participou da transicdo da antiga para a atual
direcao, e tomou consciéncia da importancia do fluxo saudavel entre a direcdo da escola e os
outros integrantes, os professores, alunos, coordenagao, merendeiras entre outros.

Por outro lado, o processo de acolhimento nos Estagios Supervisionados foi identificado
nas falas de Isabela e Taiane. A Isabela afirma que até se sentiu bem recebida pela escola,
mas percebeu que o professor do ensino fundamental nao demonstrou tanto interesse em
recebé-la. J4 no estagio realizado no ensino médio, o professor demonstrou resisténcia para
autorizar que ministrasse suas aulas. Taiane declara que no ensino fundamental se sentiu bem
acolhida, mas no ensino médio a realidade foi diferente. Vejamos os relatos:

Sim, fui bem recebida, o primeiro estagio no ensino fundamental eu até fui
bem recebida apesar do professor ndo demonstrar tanto interesse. No ensino
médio, também fui bem recebida e o professor mostrou interesse, mas eu nao
consegui me sentir como professora. Essa experiéncia tive s no PIBID. No
ensino fundamental fiz uma intervencao com um jogo, € no ensino médio a
professora nao queria tanto que eu desse as aulas, mas consegui dar duas
aulas. (Licencianda-Isabela).

No caso do estagio I me senti bem recebida, agora no estagio II, nao me senti
bem recebida. A coordenacdo era complicada e a professora também, parecia
nao ter grande entendimento e também ndo gostava que aplicasse a minha
aula. Ela queria que somente ela desse as aulas e eu so ficasse olhando. No,
final consegui dar somente duas aulas. Com as turmas senti algumas mais
receptivas e outras nem tanto. (Licencianda-Taiane).

O professor supervisor no processo de formacao de futuros professores tem o papel de
orientar, dialogar, trabalhar em conjunto e possibilitar a ocorréncia dos Estagios
Supervisionados de modo proveitoso (MAZIERO; CARVALHO, 2012). Na situacao da Isabela e
da Taiane pode-se notar a inseguranca e a falta de interesse por parte dos professores
supervisores em recebé-las, ndo havendo uma aproximagdo com o futuro ambiente de trabalho
de forma positiva, o que dificultou o relacionamento com o ambiente escolar, no entanto, o
momento dos estigios traz serias reflexées a respeito da atuagdo do professor (SILVA;
GASPAR, 2018), e mesmo que fatos negativos possam ter ocorrido, ainda assim, se mostra
enriquecedor no campo da reflexdo em relacdo a formacio de professores.

No PIBID, o professor supervisor compreende o processo de formacao de futuros
professores e atuam como coformadores dos licenciandos (FERNANDES, 2018). Neste cenario,
o professor supervisor do PIBID possui um incentivo financeiro, valorizando o seu trabalho e
criando uma rotina de participacao dele com o projeto e suas atividades.

Na Resolucdo n° 2 de 1° de julho de 2015, o § 1°, II estabelece que é preciso dedicar
para a formacdo do licenciando 400h aos Estagios Supervisionados, o Plano Politico
Pedagdgico da Universidade Catdlica de Brasilia (2016) reitera esta informacdo. A distribuicao
da carga horaria que o estagiario precisa permanecer na escola parceira, é determinada pelo
professor regente da disciplina.
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O trabalho de orientagdo dos estagiarios ¢ uma fungdo do professor universitario, que
pode se encontrar com muitas tarefas a serem desenvolvidas, o sobrecarregando, o que traz
algumas limitagdes em relacdo a orientagdo dos estagiarios, uma divisdo de tempo maior para
o desenvolvimento das orientacdes pode trazer mais confianca entre o professor universitario
com os estudantes/estagiarios (FELDKERCHER, 2016) e claro, um contato maior com o
professor supervisor também é essencial. Possivelmente reduziria a insuficiéncia na realizacao
das aulas, o que poderia auxiliar com mais acerto na percepcao da realidade escolar e na
construcdo da identidade profissional do estagiario.

A relagdo do professor na formacao do licenciando tem uma ampla magnitude, fica
evidente que algumas pessoas decidem ser professor(a) ainda no ensino fundamental, como
€ o caso da Taiane, que se identificou com a licenciatura devido a sua professora de ciéncias
do ensino fundamental. Desde a educacdo basica, o professor mostra o seu valor e na
formagdo de futuros professores pode-se evidenciar mais uma vez sua importancia. No
trabalho de Santos et al (2016) é possivel notar a influéncia positiva que o professor de quinto
ano pode exercer sobre os alunos. Nessa direcao, os relatos a seguir, consistem na
investigacao da relacao entre os licenciandos e os professores supervisores dos Estagios
Supervisionados, e o professor supervisor do PIBID.

No PIBID-Biologia no CED-104, a professora supervisora se mostrou presente no
desenvolvimento das atividades e orientacdes aos bolsistas, mas parece nao ter sido tao
presente em sala de aula, como mostra o relato da ex-bolsista Taiane. Vejamos:

Na recepcao ela [professora supervisora do PIBID] me tratou super bem,
sempre esteve presente durante as nossas conversas. Porém, em sala de aula
nao era tao presente. Entdo, ndo tive muito retorno dela nisso, por outro lado
no que a gente precisasse ela tentava auxiliar, como em praticas. Em
elaboracdo de provas os bolsistas faziam e a professora supervisora olhava
depois se estava bom ou n3do. (Licencianda-Taiane).

A nossa relacdo era boa, ela [professora supervisora do PIBID] ajudava e
incentivava a gente. Sempre pedia o plano de ensino. Se ela olhava eu nao
sei. Em relacdo as aulas, dava sugestOes para gente fazer as aulas, mas era

i responsabilidade do pibidiano [bolsista] montar a sua aula. (Licencianda -
Isabela).

O professor supervisor proporciona conhecimentos provenientes de sua experiéncia
profissional, promovendo um ambiente de aprendizado e experimentacoes, o que permite
reflexdes sobre a profissdo docente (LEAO, 2016). A concepcdo de aproximar o licenciando da
realidade escolar possui diversos caminhos para a formagdao de professores, algumas
concepgdes como, atividades pensadas que favorecam sua pratica docente com os licenciandos
traz reflexées sobre a abordagem em sala de aula e levam os licenciandos a este mesmo fim,
as reflexdes criticas acerca do trabalhado também s3o siginificativas e, precisam orientar os
professores supervisores em sua pratica (FERNANDES, 2018). Tanto os bolsistas, quanto os
estagiarios precisam ter um retorno acerca das atividades desenvolvidas, pois esse espaco é
0 momento de aprendizado.

A desmotivagao com a profissao e a pouca participacao do professor supervisor para que
o licenciando ministre aulas, dificulta o processo de aprendizado quanto a aproximacao da
profissao (SOUZA, 2017). Isabela afirma em seu relato, que os professores supervisores dos
Estagios Supervisionados se sentiram invadidos, assim como a visao da licencianda Dalva
remete ao papel dos estagiarios como “quebra galho” ou momento de descanso para o
professor. Vejamos os relatos:

Assim, eles [professores supervisores de estagio] me deixavam a vontade,
mas percebi que se sentiam invadidos. Ndo gostavam muito da intervencao
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da gente na sala deles. Nunca fiz nenhuma intervencao na pratica porque nao
davam margem pra isso [...]. (Licencianda-Isabela).

N3o foi tdo bom, porque esses professores de estagios supervisionados vé o
estudante como quebra galho e ai quer que vocé esteja Ia no momento que
ele vai precisar. Vocé precisa cumprir horas e ele precisa de um quebra galho.
O [professor supervisor de estagio] saia da sala e da escola, e me deixava la
com as turmas e depois voltava. Uma vez ele simplesmente faltou, eu tinha
combinado com ele de dar aula no primeiro horario e ele simplesmente faltou
e como a diregdo me conhecia por causa do PIBID eles foram e liberaram
para eu dar aula. (Licencianda- Dalva).

O professor supervisor desmotivado, cansado e insatisfeito com sua profissao, trata seus
estagiarios com indiferenca, trazendo mal-estar ao formando, o levando a buscar uma postura
diferente do professor supervisor de estagio quando for lecionar (LIMA; PAES, 2010). Amaral
et al (2012), mostra a desarticulagdo que ocorre entre professores supervisores, professores
regentes da disciplina e licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Publica
do Parana, assim, podemos verificar essa mesma desarticulacdo no curso de Ciéncias
Bioldgicas da UCB, em que o professor supervisor, que é o profissional intermediario que
acompanha o formando na sua teoria e prética dentro da escola, e o professor regente das
disciplinas de Estagios Supervisionados, que acompanha e desenvolve reflexdes 4 respeito dos
estagios, precisam perceber qual é o seu papel na formacao inicial de professores.

Trabalhos Coiaborativos

O desenvolvimento de atividades e tarefas pode ser melhor quando executado em grupo,
a pesquisa de Garbin et al. (2014) investiga como o trabalho colaborativo é impulsionador na
formacio de professores, verificou-se que 0s professores intensificaram o dominio dos
conteudos, acentuaram suas relagdes sociais com os colegas de trabalho e elaboraram novas
formas para ensinar e aprender. O trabalho em grupo é um processo indispensavel para a
formacdo de futuros professores, pois se estabelece uma relacdo de colaboracdo (LEAO,
2016). Para Dalva, Isabela e Ricardo que participaram do PIBID-Biologia, a atuacdo em equipe,’
colabora para um melhor relacionamento com os colegas de trabalho, havendo trocas de
conhecimento e de experiéncias.

Trabalho em equipe é fundamental, se isso tivesse para todas as licenciaturas
sendo obrigatdério no estagio, eu acho que 1a na frente quando vocé for
professor ndo existiriam tantos problemas, como existe hoje do pessoal ndo
saber trabalhar em equipe. (Licencianda - Dalva).

Com certeza teve muito crescimento, se bem que as vezes, como, em reunioes
de professores a gente so ficava papeando, mas quando tinha algum assunto
a ser resolvido, como, montar uma prova, montar exercicios, juntava os
bolsistas dos terceiros, segundos e primeiros anos para fazer, nossa! Era
muito gratificante. Vocé chegava com a ideia e ela ainda estava “crua”. Entao,
todos iam lapidando até chegar ao ponto certo. Ali, é preciso ter a cabeca
aberta, porque as vezes, tinham pessoas que queriam que fossem somente
do jeito dela, acabava destoando do foco, mas foi muito enriquecedor.
(Licenciando - Ricardo).

O trabalho colaborativo auxilia na melhora da timidez, da antipatia, a ouvir criticas e
pontos de vista diferentes. Pessoas que ndo possuem essas caracteristicas, o trabalho se torna
custoso, mas estabelece grande relevancia para o crescimento profissional do sujeito. Santos
(2009) mostra em sua analise como o trabalho docente em grupo pode melhorar e mudar as
relacées interpessoais.Na fala de Ricardo fica explicita a dificuldade em lidar com pessoas que
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supdem sempre serem certas, € mesmo assim, manifesta a importancia do trabalho em grupo,
pois de acordo com Saraiva e Pontes (2003) as atividades em grupo no processo de formagao
tém um viés de desenvolvimento profissional. Dalva alega a notoriedade do trabalho em
equipe, do desenvolvimento profissional existente em futuras relagdes no ambiente de
trabalho.

Nos Estagios Supervisionados, a licencianda Ylana afirma que para realizar suas aulas,
foi importante estar sem nenhum colega da universidade na sala de aula, pois assim,
conseguiu enfrentar seu impasse com a timidez, mas ressalta que trabalho em grupo com os
estagiarios na escola escolhida por ela teria sido grandioso para o seu desenvolvimento.

Eu era timida entdo tinha que enfrentar esse problema dentro de mim, queria
enfrentar isso sozinha. Ndo descarto a possibilidade que trabalhos
desenvolvidos com os colegas iriam sair coisas boas também. (Licencianda -
Ylana).

Por um lado estar sozinho é bom, porque foi vocé quem fez o trabalho, foi
vocé que correu atras das coisas. Fazer junto também é bom, a aula pode sair
melhor, porque teria coisas que a outra pessoa poderia acrescentar, o
crescimento é maior e duas cabecas pensando juntas pode ser melhor.
(Licenciando - Ronaldo).

No ambiente escolar atuam profissionais de diversas areas do ensino que cada vez mais
precisam trabalhar em grupo, é preciso sujeitos que trabalhem de forma multidisciplinar e
interdisciplinar, atendendo as demandas que a profissdo docente requisita e, certamente o
momento dos estagios é um campo rico para esta finalidade, segundo Witter (1998), assim,
mesmo 0s que nao gostam de trabalhos em grupos precisam participar da confeccao,
resolucao e execucao de projetos.

O progresso profissional envolve sempre alguma experiéncia acarretando em mudangas,
e este progresso requer tempo. A observagao de aulas de professores e colegas estabelece
um ponto importante para analisar e refletir sobre sua profissdo (SARAIVA; PONTES, 2013)..
No PIBID-Biologia o bolsista tinha a oportunidade de ministrar suas aulas sozinho ou em dupla,’
e sempre havia a oportunidade de outros bolsistas observarem as aulas. Desta forma, o PIBID
conta com diferentes possibilidades para que esse contato inicial seja feito.

Relacionamento com as turmas

A escola dispde de diversos espacgos ao qual o professor precisa se relacionar, um desses
espacos € a sala de aula, o ambiente onde o professor provavelmente passa a maior parte de
seu tempo. No trabalho de Pimenta e Lima (2006) a inseguranga na hora de lecionar, 0 medo
de ndo dominar a turma, a inseguranca por julgarem nao estarem aptos a ministrar todo o
conteldo necessario, sdo fatores que distanciam os estudantes de licenciatura da sala de aula.

Os Estagios Supervisionados e o PIBID possuem um papel crucial na aproximacao entre
teoria-pratica, e dentro desta pratica a aproximacdao com os alunos. Esta secdo teve como
objetivo apurar as relacdes entre o estagiario/turmas e bolsista/turmas. Nas falas a seguir, os
ex-bolsistas do PIBID afirmaram que tiveram uma boa aproximacdo e estabeleceram vinculos
com as turmas, vejamos:

Sim, eu consegui ter essa aproximacdo. Vocé entra em sala de aula e se sente
mais confiante. Entra com um carater de docente e passa a ver os problemas
dos alunos e os desafios que a educacao tem de verdade. (Licencianda -
Taiane).

Eu me senti como um professor ali. Por mais que a professora supervisora
estivesse |a apoiando, era a gente que estava na frente da turma. Teve aluno
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gue me mandou mensagem dizendo que passou na UnB,entdo, criei sim
alguns vinculos. (Licenciando - Leonardo).

No PIBID a gente tem liberdade para trabalhar e a professora supervisora
deixava a gente bem a vontade com as turmas. Nos estagios supervisionados
era mais restrito, no PIBID eu consegui estabelecer vinculos com as turmas.
(Licenciando - Guilherme).

O PIBID proporcionou aos futuros professores uma aproximagao mais inserida ao
ambiente escolar, no qual criaram vinculos com as turmas atendidas e conseguiram se sentir
como professores por terem mais liberdade para trabalhar com os alunos. No trabalho de
Prodécimo e Ayoub (2014) fica evidente o quanto essas relagbes foram estabelecidas por
bolsistas que participaram do PIBID multidisciplinar da UNICAMP. Neste contexto, os autores
destacam que os bolsistas conseguiram perceber que os alunos nao sao ouvidos pelo corpo
docente da escola, assim, agravando a falta de comunicagdo e a situacdo de violéncia na
escola.

Por outro lado, os Estagios Supervisionados podem ser o ponto de partida para alguns
estudantes, como foi 0 caso de Ylana que teve sua primeira experiéncia em sala de aula nos
Estagios Supervisionados, momento em que teve a certeza que queria ser professora. Outros
estagiarios nao estabeleceram elos com as turmas dos Estagios Supervisionados, o namero de
turmas que o estagiario precisa trabalhar na escola e a pouca frequéncia com as mesmas
turmas acabam interferindo no relacionamento com os alunos. Podemos ainda verificar que o
modo como essas disciplinas sdo conduzidas pelo professor universitario afeta a aproximacao
com as turmas, podendo ser positiva ou negativa.

N3o senti essa aproximacao, so tive esta experiéncia no PIBID. Agora que
estou pensando, sdo coisas completamente diferentes, o PIBID e os estagios.
Ali [Estagios Supervisionados] me senti como uma estagiaria normal, ndo
consegui estabelecer vinculos com as turmas que dei aula. (Licencianda —
Camila).

Sim, me aproximei bastante no tempo que fiquei na escola. Foi o suficiente'
para eu ter certeza que queria ser professora. Tive uma aproximagao muito
boa dos professores, alunos e direcdo. (Licencianda — Ylana).

Quanto aos Estagios Supervisionados nao consegui, até porque o estagio I eu
fiz em duas semanas. Nao tinha como estabelecer um vinculo com as turmas,
cada dia era uma turma. No estagio II, fui uma vez por semana até o final do
semestre e nessa uma vez por semana tinha o contato com a mesma turma.
Entdo, foi um vinculo um pouco melhor que no estagio I, mas eu diria que é
um vinculo diferenciado do que a gente vivencia no PIBID. Esse vinculo no
estagio II foi um pouco melhor porque a professora que ministrava a disciplina
na UCB estabeleceu durante o semestre uma ida por semana a escola.
(Licencianda — Tatiane).

Para Ylana o Estagio Supervisionado foi bastante proveitoso e sua vivéncia foi a certeza
que precisava para dar continuidade a sua formacao docente. Na pesquisa de Amaral et al.
(2012), realizada com estudantes de Ciéncias Bioldgicas, apenas 5% dos sujeitos participantes
do estudo descobriram o interesse pela docéncia nos Estagios Supervisionados, o que
evidencia a necessidade de se repensar sobre este momento da formagao inicial de
professores.

O PIBID e os Estagios Supervisionados propiciam uma importante aproximacao dos
licenciandos com a realidade escolar. Nesta pesquisa, de 10 licenciandos entrevistados que
participaram do PIBID-Biologia, apenas 3 afirmaram que no Estagio Supervisionado se
aproximaram e/ou criaram vinculo com as turmas. Entretanto, todos os 10 estudantes que
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participaram do PIBID afirmaram que tiveram aproximacao e vinculo com as turmas durante
o periodo que participaram do PIBID. No programa, os estudantes podem participar desde o
inicio da graduacg3o, além de trabalharem com a mesma turma durante o semestre. Os Estagios
Supervisionados ficam restritos para acontecerem no meio e no final do curso, o licenciando
vai até a escola de sua preferéncia e podem finalizar o estagio em duas semanas.

Portanto, PIBID e Estagios Supervisionados sdo praticas docentes que se mostram Uteis
e eficazes neste processo de aproximacdo com o contexto escolar. Porém, constatamos
através dos relatos que o PIBID tampona algumas lacunas deixadas pelo Estagio
Supervisionado como, uma pouca frequéncia na escola, pouco contato com as turmas e, nos
estagios os licenciandos n3o tem a oportunidade de trabalharem em grupo. Nessa direcao, as
praticas oportunizadas por esse programa complementam as vivéncias realizadas nos Estagios
Supervisionados, no trabalho de Rossi et al (2019) é tratado como o PIBID veio para fechar
os vaos na formacao inicial de professores, € visto que, as acdes que o programa propiciou
aproximou os bolsistas de uma heterogeneidade de situagdes vivenciadas.

Em nossa pesquisa foi possivel verificar os impactos positivos que o PIBID proporcionou
na formacao dos licenciandos, quando indagados se -o PIBID teve algum impacto em sua
formacao- os 10 entrevistados que participaram do programa, responderam que o PIBID os
impactaram de forma positiva. Vejamos abaixo:

Todo impacto teve pra mim foi um divisor de dguas na minha graduagao, me
ajudou a decidir que eu queria ser professora, me ajudou a ver a diferenca
que o professor faz com os alunos, por exemplo, eu tenho contato com os
alunos que dei aula no 1° ano do ensino médio e hoje, vejo eles entrando na
graduacdo, é gratificante. (Licencianda — Isabela).

Sim, primeiro minha postura em sala de aula, eu era muito timida. Segundo,
estimulou minha criatividade, a universidade n3o possui isso, e acaba nao
incentivando a criatividade dos professores de licenciatura, trabalhos como
modelos pedagdgicos ndo sdo feitos na universidade. (Licencianda- Camila).
O PIBID pode ser transformador na vida do bolsista, reafirmando a profissdo docente na'
escolha do licenciando, a pesquisa de Oliveira (2017) mostra que o PIBID abre espaco em
potencial para a construcao da identidade profissional do futuro professor. Além disso, traz
abordagens diferentes como a criacdo de modelos pedagdgicos citado por Camila. No trabalho
de Silva (2014) é possivel notar como as praticas pedagdgicas do PIBID em uma escola de
ensino fundamental e médio, incentiva a criagdo de novos materiais e recursos para o trabalho.
Nesta perspectiva, o PIBID tem se mostrado um programa extremamente relevante na
formagao inicial de professores.

Teoria e pratica na Universidade

A construcdo entre teoria-pratica na formacao de professores precisa ser mediada pela
universidade formadora, pois é la que muitos licenciandos tem a possibilidade do primeiro
contato com o ambiente escolar e, sera mediada pela escola que o acolhera também. A relacio
entre teoria e pratica devem estar inseridas desde o inicio da graduagdo, as IES contam com
os Estagios Supervisionados e as praticas de ensino para o aprofundamento dessa relacio.
Assim, podemos enunciar o PIBID como uma pratica de ensino, que desde o primeiro semestre
da graduacao os estudantes de licenciatura podem ter contato com o ambiente escolar, isso
se a coordenagao da Universidade consentir (BRASIL, 2013).

A aproximacao do estudante com a profissao docente se torna um fator essencial para
a formacdo, no entanto, ndo é somente realizar as praticas, mas sincronicamente instaurar
reflexdes sobre os momentos vivenciados. Dessa maneira, esta secao traz os relatos dos
licenciandos acerca da integracao que a UCB estabelece entre a teoria e a pratica. Isabela
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aponta em seu relato que os estagios de fato a levaram para a sala de aula, todavia, ela ja
havia participado do PIBID, o que ajudou a ter uma visdo ampla do ambiente escolar. A
entrevistada Ylana aponta o quio complexo foi realizar seu Estdgio Supervisionado I,
principalmente devido a problemas com a documentagdo, levando a frustragido em seu
momento de estagio.

Sim estabelece. Os Estagios Supervisionados foram as disciplinas que me
levaram para dentro da sala de aula, s6 que muito antes de ter entrado nessas
disciplinas havia participado do PIBID. Entdo ja tinha essa visdo do PIBID e a
realidade que te tras é muito maior do que a dos estagios. (Licencianda —
Isabela).

E um pouco complexo. Eu tive meu estagio II e foi muito tranquilo, me
preparei bastante, senti firmeza. O que tinha de duvidas tirava, devido as
aulas e a professora que tive dessa disciplina foi muito tranquilo [...]. No
estagio I estd complicado, até agora nao consegui dar aulas. Ja estamos em
Abril e a documentacao para comecar até agora ndo saiu. Entdo, em nenhum
aspecto estou me sentindo preparada, ndo estou tendo aproximagdo, ndo
estou tendo nenhum vinculo, ndo teve observagdo, ndo teve regéncia até
agora. [...]. Eu acho que parte destes problemas no Estagio I vem do
professor [da disciplina], porque no Estagio II foi tudo tdo tranquilo. A
professora do estagio II nos mostrou tudo certinho, ninguém atrasava nada.
(Licencianda — Ylana).

O PIBID-Biologia proporcionou uma aproximagao maior entre universidade-escola e
licenciando-escola, tal como indicado por Ledo (2016). Ou seja, temos uma comunicagao entre
os diferentes atores participantes. De acordo com Viana et al. (2012), o professor académico
torna-se personagem coadjuvante na formacao de professores, quando este nao possui
formagdo ou especializacdao para a docéncia acaba por destacar e dominar o conteddo
especifico, mostrando nao possuir especializacdo ou formacdo docente. Nessa diregao,
destacamos os relatos de Breno e Dalva:

[...] a minha aula mesmo tive inspiracdes de alguns professores daqui (UCB).'

- Senti falta da universidade em como montar uma aula e no estagio I eu me
senti jogado pelos alunos. Em relacdo a universidade nao me senti jogado na
escola. (Licenciando - Breno)

As disciplinas obrigatdrias nao preparam completamente. Elas te d3ao uma
preparacao muito tedrica para o que vai enfrentar de verdade quando vocé
se formar. Na verdade, o que te direciona sdo projetos como o PIBID. Nem
os Estagios Supervisionados é tdo enriquecedor quanto o PIBID, la [Estagios
Supervisionados] da pra vocé ter sé uma nogao. (Licencianda - Dalva)

E possivel observar na fala de Dalva que as disciplinas norteiam para uma parte muito
tedrica e a pratica nao é tao aprofundada, ja o relato de Breno, afirma sentir falta de um
preparo maior em relacdo a montagem das aulas, ou seja, da parte tedrica. Pesquisas apontam
que questdes burocraticas como documentacdo, a percepcao de um protagonismo maior pela
escola, um envolvimento maior do professor da disciplina, sdo questdes que ainda precisam
ser tratadas (PEREIRA et al., 2021). Tratando essas questOes a relacdo entre a teoria e a
pratica seria mais eficiente, e orientaria melhor o planejamento do professor universitario.

O contato com o futuro ambiente de trabalho proporciona ao licenciando ampliar
reflexdes sobre o contexto educacional, que pode acarretar em entender a importancia entre
teoria-pratica e a universidade precisa estabelecer essa conexao. O PIBIB aparece diversas
vezes nas falas dos licenciandos que participaram do projeto, evidenciando o impacto que o
PIBID-Biologia proporcionou em ambito educacional, onde passam a olhar a educacdo de
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forma diferente. No PIBID do curso de fisica da Universidade Catdlica de Brasilia, Silva (2015),
aponta que o programa ajudou os licenciandos a valorizarem a docéncia, a adquirem
maturidade para lidar dentro de uma escola e no ambiente académico.

Abordagens e contextos que aproximam esse licenciando da realidade escolar se faz
necessarios para preparar o futuro professor e isso precisa ser fornecido pela Instituicdo de
Ensino. Algumas pesquisas indicam que a relacdo entre universidade e escola ¢ fragil e que
pode ser conflitante, deste modo esta associagido precisa passar por algumas mudangas para
aprimorar o espaco de formacao inicial de professores (BRANDOLT; ALBUQUERQUE, 2013).
Ainda assim, conseguimos verificar que a Universidade fornece meios para que a teoria e a
préatica acontecam, o professor da disciplina precisa adotar caminhos diversos para solucionar
a necessidade de comunicacio entre a IES e as escolas, desta maneira trazendo uma maior
qualidade para a formac&o do futuro professor.

CONCLUSAO

Esta pesquisa partiu do objetivo de discutir as diferentes contribuicdes que o PIBID e os
Estagios Supervisionados propiciam aos estudantes do curso de Ciéncias Bioldgicas. Desta
maneira, a partir da investigagao realizada verificamos que tanto os Estagios Supervisionados
quanto o PIBID sdo espacos de aprendizado para a efetiva aproximagao dos estudantes de
licenciatura ao cotidiano escolar e pratica docente.

Identificamos que a relagao professor supervisor se apresenta como um desafio a ser
enfrentado pelos estagiarios tendo em vista que em certas situacdes o professor supervisor
nao tem clareza do seu papel na formacao de futuros professores. J4 no PIBID-Biologia,
constatamos que a relacao professor supervisor-bolsista ocorreu de maneira positiva no
sentido de que ocorre uma relacao mais consciente e de aprendizado durante as atividades
planejadas e aplicadas de forma colaborativa.

A direcdo da escola é um componente que interage e facilita para que as atividades dos
Estagios Supervisionados e do PIBID fluam com exceléncia. O jeito como esse membro escolar
ird receber os estudantes ira influenciar em sua jornada dentro da escola. Nesta investigacao
notou-se a falta de interesse por parte da direcao atual da escola parceira do PIBID-Biologia,
mostrando alguns desafios a serem enfrentados para que o programa continue progredindo,
mesmo com esses desafios o PIBID-Biologia mostrou indicios de éxito em sua jornada.

Com esta pesquisa pode-se verificar que a relagao e aproximagao de maneira positiva
com as turmas, é dependente de alguns fatores. Conforme as disciplinas de Estagios
Supervisionados sao ministradas na IES, bem como a orientacdo que os professores das
disciplinas de Estagio Supervisionado faz com os estudantes, uma vez que verificamos
estagidrios que durante os estdgios ministraram poucas aulas na escola estagiada,
evidenciando a falta de comunicacdo entre a universidade e a escola. Uma solucdo seria
estabelecer um contato maior do professor da disciplina de Estagio Supervisionado com o
professor supervisor da escola.

Nos Estagios Supervisionados o tempo de lecionar em sala de aula pode ser concluido
em duas semanas, a depender da organizacdo da disciplina pelo professor e da escola
estagiada, a condensacdo das regéncias em semanas nao auxilia nas relacdes entre estagiarios
e turmas. No PIBID-Biologia todos os ex-bolsistas afirmaram estabelecer uma relagao e
aproximacao com as turmas trabalhadas, isso se da, porque o bolsista permanece com a
mesma turma até o final do semestre letivo, sendo capaz de acompanhar o desenvolvimento
e as dificuldades da turma.

Por fim, na categoria teoria e pratica na universidade, é possivel notar que a instituicdo
oferece meios para que a teoria e a prética esteja presente no processo de formacgio, no
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entanto, alguns aspectos sio apontados, uma falha na tramitacdo da documentagio dos
Estagios Supervisionados, a falta de acompanhamento e orientacao mais aprofundada do
professor da disciplina, e a pouca visao da escola como participante desse processo de
formacao, sao aspectos que se revistos tornaria mais acertivo o processo de estagiar. O PIBID
ajuda a superar as limitacdes relatadas, 0 mesmo n3o acontece em relagdo aos estagios. Fica
evidente o quanto é importante a trajetdria na formacdo de professores e os cursos de
licenciaturas precisam se atentar cada vez mais para formagao desses profissionais.
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APENDICE A

Roteiro de entrevista aplicado aos entrevistados que participaram dos Estagios
Supervisionados e PIBID

Dados gerais:

1. Quantos anos vocé tem?

2. Sexo:F( ) M()

3. Qual semestre vocé esta cursando atualmente?
4. Vocé sempre soube que queria ser professor(a)?
Dados especificos:

1. Na sua opinidao, a universidade estabelece integracao entre licenciandos e a realidade
escolar?

2. Vocé se sentiu preparado pela universidade para ministrar sua primeira aula?

3. Vocé recebeu orientagbes da direcao da escola quando iniciou o Estagio Supervisionado?
4. Como foi a recepcao inicial nas escolas em que realizou os Estagios Supervisionados?

5. Como foi a recepcao do(s) professor(s) supervisor(s) de estagio(s)?

6. Como foi sua relacao com professor supervisor dos Estagios Supervisionados? - A orientacao
dele foi importante para preparagao das aulas? - Vocé foi bem acolhido por ele? - Vocé teve
um retorno dele referente as aulas que vocé ministrou? - O professor supervisor das escolas
Ionde vocé realizou os Estagios Supervisionados permitiu que vocé ministrasse aulas?

7. Se pudesse escolher entre realizar ou nao realizar os Estagios Supervisionados o que vocé
escolheria? Por qué?

8. Quando vocé realizou os Estagios Supervisionados o tempo de contato com a escola;
(turmas, direcdo, coordenagao) permitiu uma aproximacdao boa da realidade escolar? -
Conseguiu se sentir professor. - Conseguiu estabelecer vinculos com as turmas que trabalhou.
- Conseguiu ver a realidade que os alunos passam.

9. Se vocé tivesse preparado e ministrado suas aulas com algum colega do seu curso que teria
sido melhor? Explique. - Dividir as tarefas

10. Como vocé conheceu o PIBID?

11. O que levou vocé a participar do PIBID? - Pela experiéncia profissional? - Pela bolsa?
12. Quanto tempo vocé participou do PIBID?

13. Como foi a recepgao da escola quando iniciou no PIBID?

14. Participar de trabalhos e atividades escolares com colegas da universidade foi positivo para
0 seu crescimento académico e profissional? - O desenvolvimento das atividades na escola
parceira foi melhor? - Ocorreu divergéncia de opinido entre a equipe?

15. Como era a sua relacao com o professor supervisor do PIBID? - A orientagao dele foi
importante para preparacao das aulas? - Vocé foi bem acolhido por ele? - Vocé teve um retorno
dele referente as aulas que vocé ministrou? - O professor supervisor das escolas onde vocé
realizou os Estagios Supervisionados permitiu que vocé ministrasse aulas?

16. Como foi sua relagao com o coordenador do PIBID-Biologia?
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17. Quando vocé participou do PIBID o tempo de contato com a escola (turmas, direcdo,
coordenagdo) permitiu uma aproximacao boa da realidade escolar? - Vocé conseguiu se sentir
professor? - Vocé conseguiu estabelecer vinculos com as turmas que trabalhou?

18. O PIBID teve algum impacto na sua formacao como professor? - Vocé conseguiu se sentir
como professor? - Os trabalhos desenvolvidos o aproximaram da realidade profissional?

19. Quais as diferencas que vocé notou dos Estagios Supervisionados para o PIBID? - O tempo
em que permaneceu fez alguma diferenca? - A rotina de trabalho? - Vinculo com as turmas
trabalhadas. - O professor supervisor.

APENDICE B

Roteiro de entrevista aplicado aos entrevistados que participaram somente dos
Estagios Supervisionados

Dados especificos:

1. A universidade estabelece integracao entre licenciandos e a realidade escolar? - Vocé se
sentiu preparado pela universidade para ministrar sua primeira aula?

2. Vocé foi bem recebido nas escolas em que vocé realizou os Estagios Supervisionados? -
Vocé recebeu orientacdes da diregao da escola? - Vocé se sentiu jogado na escola? - O
professor supervisor te recebeu bem?

3. Como foi sua relacao com professor supervisor dos Estagios Supervisionados? - A orientacao
dele foi importante para preparagao das aulas? - Vocé foi bem acolhido por ele? - Vocé teve
um retorno dele referente as aulas que vocé ministrou? - O professor supervisor das escolas
onde vocé realizou os Estagios Supervisionados permitiu que vocé ministrasse aulas?

4. Se vocé pudesse escolher entre realizar ou ndo realizar os Estagios Supervisionados o que
vocé escolheria? Por qué? - Falta de tempo. - Nao se sentia preparado para o estagio. - Nao
queria ser professor, entao nao estava pronto para o estagio. '

5. Quando vocé realizou os Estagios Supervisionados o tempo de contato com a escola
(turmas, direcao, coordenacdo) permitiu uma aproximacao boa da realidade escolar? - Vocé
conseguiu se sentir professor. - Vocé conseguiu estabelecer vinculos com as turmas que
trabalhou. - Vocé conseguiu ver a realidade que os alunos passam.

6. Se vocé tivesse preparado e ministrado suas aulas com algum colega do seu curso vocé
acha que teria sido melhor? Explique. - Dividir as tarefas. - Teria mais confianca com alguém
te ajudando.

7. Vocé conhece o PIBID? - Ja tentou participar do programa.
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ESCOLA, HIP-HOP E ENSINO DE CIENCIAAS:
DISRUPCOES NA NATUREZA DA TECNOCIENCIA

SCHOOL, HIP HOP AND SCIENCE TEACHING: DISRUPTIONS IN THE
TECHNOSCIENCE NATURE
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RESUMO

Por sentidos controversos de escola, a tensionamos da periferia Sul Global, ao selecionarmos
discursos e textos produzidos em uma cultura artistico-urbana, pela autoria de sujeitos
socioculturalmente periferizados e subalternizados, na América Latina: o Movimento Hip-hop.
Com isso, objetivamos compreender quais perspectivas inter-relacionais esse espago-tempo
de mterlocugao pode nos revelar sobre a natureza da tecnociéncia, como possibilidade para o
i da Natureza, a partir da escola publica. Com aporte tedrico-metodoldgico
gue considera a linguagem em sua nao-neutralidade, pois afetada pelo
nstitui e é constitutivo de sujeitas/os no cerne da ideologia
YMposicoes mu5|ca|s e imagéticas que questionam a atuacado
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ivil @Vﬁgﬂ p latino-americano, traz resultados
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ABSTRACT

Through controversial meanings of schools, we tension across the Global South periphery, by
choosing discourses and texts produce in an artistic-urban culture, by authorship of socio-
culturally peripheral and subaltern subjects in Latin America: the Hip Hop Movement. Thereby,
we intend to understand which interrelational perspectives can this space-time of cultural
Interlocution reveal to us about the nature of technoscience, as a possibility for the teaching
of Natural Sciences, from the public school. With the theoretical-methodological approach of
the Analysis of Discourse, that considers language within its non-neutrality, because it is
aftected by the social imaginary that constitutes it and is constitutive of subjects within of the
dominant ideology, we selected musical and imagery compositions that question the
Institutional performance of the school from an intercultural, curricular and educator-student
Interfocution perspective. This clipping which favors expressions of Latin American hijp hop
brings results whose analyzes reveal important intersectional possibilities about the nature of
technoscience, in the dialogue among decolonial masters and the public school space-time.

KEYWORDS: science education; social appropriation of technoscience; Latin American hip
hop.
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CONTEXTO

No decurso das Histérias das civilizacoes ocidentais, reconhecidas instituicoes
educativas, cientificas e tecnoldgicas se mantém como espacos socioculturais privilegiados.
Porém, o mesmo privilégio nao é encontrado em outras condicoes de producao, por espacos-
tempos que lhes escapam ao controle. Por exemplo, produtos, artefatos ou fendmenos sociais
de um fazer-ser excéntrico a producdo da tecnociéncia, e que se perpetua por guetos, favelas,
ruas, comunidades periféricas. Esses que os defendemos, também, como espaco-tempo de
constituicdo da ciéncia e da tecnologia, como também da tecnociéncia, e que sdo
ressignificados em outros saberes — dada a seletividade institucional do conhecimento
tecnocientifico — contidos em aparelhos estatais, em recursos de salde, na alimentacdo, na
moradia, no trabalho, nas formas de lazer, provindos de saberes seculares que se afirmam em
resisténcias plurais.

Com isso, atentamos para essa fuga de sentidos, por aquelas instituicdes, quando nos
referimos a natureza da ciéncia e da tecnologia, ao se expressarem por outras “linguagens de
classe” (FREIRE; GUIMARAES, 2011), aquém do que propde a tradicdo hegemdnica
eurocentrada, vinculada a racionalidade instrumental, em sua forma-contetdo de validade de
conhecimentos. Enfatizamos que conhecimentos tecnocientificos sdo constitutivos de e
constituem multiplas resisténcias de povos subalternizados e se dispersam pelo Sul Global,
como a exemplo do trabalho de benzedeiras, parteiras, dolas, mestres capoeiristas, hip-
hoppers (rappers, grafiteiras/os, breakdancers, MCs, DJs), poetas, diversos outros artistas de
rua (em semaforos, pracas, locais publicos), funkeiros, erveiras, bruxas, amas de leite,
radialistas.comunitarios; dentre outros.

Esses discursos de sujeitas e sujeitos que, via de regra, tém sido produzidos em formas-
conteidos  multirreferenciados, 7 “com  nuances: politicas (lideranca  partidaria,
representatividade institucional; protagonismo social), artistico-culturais
(manifestagOes/expressoes em -nivel*~de -igualdade, quanto a recursos, direitos,
reconhecimentos autorais, referéncias do canone), econdmicas (acdo sobre 0 meio, orientacao
ao trabalho, redes de servicos/ajudas/solidariedades, trocas/partilhas-comunitarias) e sécio-
historicas (condicoes de: género, 'de_sexo/sexualidade, de etnicidade, familiares, ‘religiosas):
Tais formas-contelidos sao demarcados por herancas coloniais que estigmatizaram e
racializaram (ou mesmo negaram) suas cidadanias (pelo fazer-ser social, sobre-viver, re-
existir), sendo impelidos por um imaginario de hierarquizagdes sobre “identidades” (HALL,
2019) e “efeitos-leitores” (ORLANDI, 2012), o que implica, sobremaneira, em seu fazer-ser
social, bem como, em nosso caso particular, sobre 0 que ensinam e o que aprendem pela
educacao em ciéncias na escola.

Fazer-ser social que tem nos despertado atengdes, quando nos voltamos aos sentidos
de escola, esta que, muitas vezes, € um nicho de privilégio institucionalizado, adstrito a
interconexdes em que se estabelecem transicdes de linguagem, por sujeitas/os, desde a
infancia até sua condicdo de protagonismo (ou tao somente de silenciamento) na sociedade
civil organizada. E na qual o ensino de ciéncias deve cumprir sua funcdo social, principalmente,
por lidar com a compreensao empirica de mundo, ao entender as inter-relacdes naturais entre
entes humanos e ndo-humanos.

E, essa compreensdo de mundo é implicada por tramas narradoras e dissertadoras, como
nos diria o educador brasileiro Paulo Freire (1921-1997), relacOes interdiscursivas que definem
0 lécus de producdo de sentidos intersubjetivos entre educador-educandas(os), na escola
freireana (FREIRE, 2017). Relacbes que podem se acirrar no ensino de ciéncias que, via de
regra, pressupde uma linguagem racional, clara, metrificada, instrumentalizada, objetiva e
aparentemente neutra. Isso define a categoria ‘sentidos de escola’, em que a analisamos no
seio de uma controvérsia: a partir da natureza institucional da tecnociéncia. Dessa forma,
demarcamos a escola como espaco-tempo de (re)elaboragdes, digressdes, discursos,
narrativas em (contra)senso, ou seja, de disrupgOes de sua natureza quanto aos ensinos e
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aprendizagens da Fisica, da Biologia ou da Quimica — como também da Matematica — que se
(intra)constituem intersubjetivamente por transicdes de linguagem, estas que implicam no
pensamento individuado de sujeitas/os em sala de aula. Pois,

Quanto mais analisamos as relacdes educador-educandos, na escola, em
gualquer de seus niveis, (ou fora dela), parece que mais nos podemos
convencer de que estas relagdes apresentam um carater especial e marcante
— 0 de serem relagdes fundamentalmente narradoras, dissertadoras.
Narracdo de conteudos que, por isto mesmo, tendem a petrificar-se ou a
fazer-se algo quase morto, sejam valores ou dimensdes concretas da
realidade. Narracdo ou dissertacao que implica num sujeito — o narrador — e
em objetos pacientes, ouvintes — os educandos.

Ha uma quase enfermidade da narragdo. A tonica da educacdo é
preponderantemente esta — narrar, sempre narrar. (FREIRE, 2017, p. 79).

Em tais narrativas de escola, entendemos fazeres e saberes, desde o brincar, o jogar, o
ver, o expressar-se na infancia, fases de significacdo do mundo e que operam na individuacao
de sujeitos. E, isso se constitui e se formula nas relacdes empiricas de sujeitas(os) com o
mundo, mediadas(os) pelos sistemas gestores (regramentos, legislacdes), pelo curriculo, pela
disciplina, pela avaliacdo, pelo espaco fisico, ou melhor, pelas tecnologias de Estado. Por estas,
as compreendemos como instrumentos de conversao (transicdo colonial de linguagem), a
semelhanca do que ocorreu/ocorre historicamente com indigenas, quilombolas, imigrantes,
anistiados — pessoas racializadas, periferizadas, marginalizadas —, como chave colonial de
acesso-ao-mundo civilizado, pela “forma-sujeito histérica moderna ocidental crista (resumida
na palavra ‘Branco’).” (ORLANDI, 2017, p. 156, grifos da autora).

Na escola basica (em todo territério latino-americano), é que opera o método colonizador
de conversao, afetado pela “religiao;smastambém a Cultura, a escrita, os ‘valores’, as divisdes
sociais, o trabalho, etc.” (idem, grifos*da-autora):-Ao-gue-acompanhamos a compreensao de
que, em

[...] havendo umal inconsisténcia, da' ordem (da‘memdria (discursiva, ‘nesse
processo que atinge os modos de individuagao deste sujeito, o que resulta é
um apagamento da forma-historica em beneficio da sé afirmagao da posicao-
sujeito desse individuo, submetida ao processo de interpelacao que constitui
0 sujeito ocidental (nosso colonizador portugués). (ORLANDI, 2017, p. 157).

Tal silenciamento é meta colonizadora (em qualquer esfera estrutural), mobilizada por
forca de instrumentos gestores, que circularam e circulam pela América Latina (marcadamente
pela autoria de portugueses, franceses, espanhdis e, no presente, perpetuados por tecnologias
neoliberais de Estado). Mantém um continuum, em colonialidade, sobre a racializagdo de
corpos, culturas, ancestralidades, linguas, artes, ou seja, universalizando a nocdo da posicao-
sujeito civilizado, escolarizado, letrado, assim como incluido cientifica e tecnologicamente em
territdrios institucionais sitiados pelo pensamento moderno/colonial. Logo, chave de acesso a
cidadania liberal.

Tanto corpo como territério sdo entendidos como espacos onde podemos
desenvolver plenamente nossas capacidades, mas que tém sido
historicamente violentados e expropriados, de forma que se faz necessaria a
luta pela emancipagao de ambos. [...] Essas discussdes precisam ocupar
diversos setores da sociedade, inclusive as escolas, lugares privilegiados para
se pensar 0 mundo que desejamos. (ALMEIDA, 2019, p. 92).

Corpos e territorios compdem, epistemicamente, a concepcao de tecnologia, instituindo
0 ambiente em que se forja a estética/ética particular sobre o que é natureza e o que é ciéncia.
E isto infere sobre o fazer-ser da educacdo escolar, esta que é, muitas das vezes, afirmada
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por semanticas territoriais e corpéreas de vieses desenvolvimentista, produtivista,
meritocratico, capacitista e/ou performatico. Desses, em parte, poderiamos voltar nossa critica
a avaliagdo da propria instituicdo escolar, em que situamos: o Sistema de Avaliacdo da Escola
Basica-SAEB, em conjunto com o Indice de Desenvolvimento da Escola Basica-IDEB, bem
como a Prova Brasil e a Provinha Brasil, para fins orcamentarios, classificatorios e de formagao
de professores. Lembrando, também, de outro instrumento mundial ranqueador, que, embora
recaia sobre o dominio de conhecimentos escolares, medindo o desempenho de educandos,
incide, a rebote, sobre os curriculos e seus professores, conforme relatérios do Programa
Internacional de Avaliacgao de Alunos (PISA - Programme for International Student
Assessment). E, em todo esse portfélio avaliativo, vém atualizados os sentidos tecnocientificos
gue a sociedade importa ter sobre a escola.

Discursos tecnocraticos nacionalistas foram responsaveis por importantes
direcionamentos do ensino de Ciéncias da Natureza e da Matematica, como também de sua
avaliacdo. Uma natureza tecnocientifica nos foi imposta, como um fendmeno da “politica de
defesa”, decorrente de eventos protagonizados por paises centrais, como bem discutem
Silveira e Cassiani (2019), ao tratarem das evidéncias de sentidos que o discurso de “jovens
talentos para a ciéncia” produziu, para alcancarmos a escola do tempo presente. O ataque
japonés a base militar norte-americana de Pearl Harbor, em 1941; os projetos de reconstrucao
do pds-guerra; o efeito da bomba atémica, em Hiroshima e Nagasaki; o langamento do satélite
russo Sputinik-1, em 1957; eventos de um cenario geopolitico complexo, do século 20, que
forjaram condigdes de significacdo para o que somos e o que fazemos em termos de escola,
do range~de uma ciéncia positivista e de ‘tecnologias de ponta’, em aclamadas teorias
desenvolvimentistas e progressistas.

Com tais reflexoes iniciais, e de nossa posicao-sujeito de Sul Global, problematizamos:
como circulam os sentidos de escola advindos do pensamento-linguagem da periferia latino-
americana, em sua forma-sujeito historica de significa-la? Para tanto, buscamos, através de
expressoes -do Movimento Hip-hop latino-americano, em composicdes de rap (rhythm and
poetry) e em intervengoes de grafite, um ideario social de escola, para situar asicondigdes de
significacao contidas nas transicdes de’ linguagem “dos que' compdem (poetizam; fitmam,
cantam, dangam, pixam/grafitam) para e"a partir das margens produzidas pelo neoliberalismo.
Resistentes @ redoma moderno/colonial, porém, nao-alienadas/os aos instrumentais
tecnoldgicos, que validam seu fazer-ser tecnocientifico, produzem
deslocamentos/deslizamentos na linguagem, para reclamar uma escola (ou quaisquer outras
instituicdes publicas da sociedade civil) que seja pautada nas justicas cognitiva e social. Assim,
vemos 0 Movimento Hip-hop por uma perspectiva de escola em movimento, dotado de uma
linguagem pedagdgica (DIAS, 2019) autoral, capaz de circular saberes e sentidos de ciéncia e
tecnologia (GANHOR; VON LINSINGEN, 2015), em dialogicidade comunitaria.

Com essa atencgdo, este artigo se sustenta na Analise de Discurso franco-brasileira, a
partir da linguista brasileira Eni Puccinelli Orlandi (2012, 2017) e do filésofo francés Michel
Pécheux (1938-1983), cujo objetivo principal é analisar ‘sentidos de escola’ por producdes de
movimentos artistico-culturais da periferia latino-americana, para compreender quais
deslocamentos/deslizamentos incidem sobre a natureza da tecnociéncia, quanto ao fazer-ser
escolar no Sul Global.

PREMISSAS INICIAIS

Primeiramente, é importante situar nossa concepc¢ao de escola basica, no que importa
ao curriculo — em especial, pelo ensino de Ciéncias da Natureza e da Matematica, nosso campo
de intervengdo —, em que a defendemos como espaco-tempo de discursos e praxis, em
interculturalidade pluriétnica, ambiente multilingue e de plurilinguagens, libertadora de modos
de ser, de manifestar-se, valorando mitos, crengas, ritos e ancestralidades, bem como toda
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diversidade que se fundamente em equidade étnico-racial. Nesse sentido, situamos nosso
lugar no Sul Global, como analista periferizado, defensor de uma escola cidada, libertadora,
dialégica, democratica (FREIRE, 1996, 2017), transgressora (hooks, 2017), includente,
participativa, afirmativa e decolonial (BERNARDINO-COSTA; MALDONADO-TORRES;
GROSFOGUEL, 2019; GOMES, 2019; PINHO, 2019). Mas também publica, laica e gratuita,
sobretudo, para a efetividade de todas essas premissas, com corpos/mentes presentificados.
Estes, em interlocucao, por toques, olhares, gestos, comportamentos, escolhas, acao-reacao,
ou seja, educacionalmente interconectados em sala de aula, no patio, nas vias de acesso e
acessibilidade, nos laboratdrios, nas bibliotecas/salas de leitura, nas salas de
reunioes/auditorios/webconferéncias, nos teatros escolares, nas quadras poliesportivas, nas
hortas, nos meios rurais (educacdo do campo), nas aldeias (escolas em reservas indigenas),
nos quilombos (escolas em assentamentos), nos acampamentos/ocupacoes (‘escola da
revolucao’, do Movimento dos Trabalhadores Sem Teto/MTST), nos albergues, nos espagos de
educacao prisional, nas margens de rios/mares (escolas em vilas de pescadores), nas favelas,
nas matas/florestas, nos terreiros, nas rodas de capoeira/jongo/samba, nas militancias virtuais
e de rua, nos sindicatos e associacdes, nas agremiacoes esportivas... Ou seja, em todos e
quaisquer espagos-tempos possibilitadores de existéncias, perfazendo-se em pluriversidade
(humana e nao-humana) e em didlogo horizontal com realidades plurais. Assim, por uma
escola pluriversal.

Em segundo lugar, cabe-nos situar sob controle sociocultural, politico, ideoldgico,
histdrico, étnico, ético, moral, estético e filoséfico, nos referidos espagos-tempos escolares, €,
assim, operando sobre um projeto de educacao cientifica e tecnoldgica, em interlocucdo social:
a natureza da tecnociéncia. Esta, a entendemos como categoria que subjaz no meio social,
consoante a abordagem de ensino que é promovida na escola. Isso corrobora premissas de
outro’ pensamento que o temosidenominados. de: Pensamento Afro-Latino-americano em
Ciéncia-Tecnologia-Sociedades (CTS), Fout AffoCTS. Este tem produzido sentidos em
movimentos pluriversais, pluridentitarios€ multirreferenciados, forjando pautas antirracistas,
de lutas feministas, de resisténcias_indigenas, de géneros e sexualidades dissidentes, de
pessoas em multiplos deslocaméntos (como:-.imigrantes, -anistiades, refugiados).. Enfim,
discursos e praxis importantes, para essa outra naturezacda tecnaciéncia que temas buscado:

Tais movimentos de sentidos compreendem potentes tomadas de posicao, ante: formas
e relacdes de trabalho das ciéncias e de seus profissionais; producdo e inovacao tecnoldgicas;
acesso e acessibilidade a conhecimentos tecnocientificos institucionalizados; relagoes
mercadoldgicas; gestdo verticalizada; litigios de poder/hierarquias; representacoes
institucionais legitimadas (centros de pesquisa, institutos, associagbes, universidades,
fundacOes, agéncias); marcos legais/éticos/valorativos da pesquisa cientifica (por seus
conselhos e comités); ou seja, tudo o que contrapde a natureza hegemonica do que é sujeito
e do que é objeto cientifico/tecnoldgico. E, ao possibilitarmos esse movimento, em interlocugdo
com gestos, valoragdo/validade de saberes comunitarios, identificagdes de género, orientagdes
de sexualidade, afirmacao/negacao étnico-racial, ancestralidades, crencas/mitos/rituais,
constituiremos ambientes possiveis para protagonismos que tém reclamado suas formas e
modos de existir.

Dessas premissas, emerge a contradicao sociocultural sobre ‘sentidos de escola’, vez em
que a forma-conteldo disciplinar, via de regra, subsome a matriz de regularidades do meio
social, no que tange a dimensdo onto-epistémica. Porque o estado de assepsia didatica do
Ensino de Ciéncias na escola, comprometido por tempos institucionais, curricularizacoes,
horas-aula/cargas horarias letivas, livros didaticos, avaliacdes, cumprimento de programas,
cliva o fluxo de continuidades de saberes e fazeres, que sdo indispensaveis a compreensao
epistemolégica da natureza pluricultural, ao pertencimento autoral, a ética
empirica/experimental, as estéticas de outras vivéncias/existéncias humanas e ndo-humanas,
na compleicdo do préprio ser-educando. Ambiente em que a formacdo de discursos de
educandas/os sobre a Biologia, a Fisica, a Quimica e a Matematica é forjada sob um jogo
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retdrico de saberes, escolhas, afinidades, pertencas, experiéncias, incertezas, erros, em suas
multiplas relacdes com o meio, com as tecnologias de informacdo e comunicacdo, com as
redes de sociabilidades periféricas. Espacos de formulacdo de projetos de fazer-ser, que
precisam ser implementados na escola. E tudo isso requer participatividade democratica,
vontade politico-institucional, representatividade de sujeitas/os e sentidos étnico-raciais, que
se encontram desagregados na periferia.

Todos os alunos, ndo somente os de grupos marginalizados, parecem mais
dispostos a participar energicamente das discussdes em sala quando
percebem que elas tém uma relagao direta com eles (se os alunos ndo brancos
s6 falam na sala quando se sentem ligados ao tema pela experiéncia, esse
comportamento ndo € aberrante). Os alunos, mesmo quando versados num
determinado tema, podem ser mais tendentes a falar com confianga quando
ele se relaciona diretamente com sua experiéncia. (hooks, 2017, p. 118).

Associamos, assim, a partir da professora norte-americana bell hooks (2017), as inter-
relacOes entre vivéncias e experiéncias de educandas/os, compondo narrativas proéprias,
interpretativas, portanto, onto-epistémicas, sobre o que importa descrever, quanto a natureza
da tecnociéncia, e que, em nivel ideolégico e simbdlico, promove sua relacdo com a
interpretacao. “Ela esta na base da prdpria constituicao do sentido, ja que, diante de qualquer
objeto simbdlico, o sujeito é instado a interpretar (a dar sentido) determinado pela histodria,
pela natureza do fato simbdlico, pela lingua.” (ORLANDI, 1996, p. 133). Incursdo de sentidos
que recai fortemente sobre disciplinas cientificas na escola, como recursivas as interpretacoes
de mundo. Isso promove a recriagao do objeto simbdlico e, no caso de nossa pesquisa, a
produgdo artistico-cultural, pelas subjetividades contidas no hip-hop. Uma vez que:

Ao trazer para seus.relatos a.interpretacdo de eventos significativos em suas
vidas, esses sujeitos tornaram visiveis os fins dos discursos com os quais
tecem suas identidades, mesmo que de modo instavel e episodico, e
revelaram as-praticas de letramentos que realizaram emydiversos momentos
de suas vidas. (SOUZA; 2011, p=87):

Verdade e experiéncia se entrecruzam formando um elo, que defendemos ser da
natureza intersubjetiva e relacional da tecnociéncia, em meio as sociabilidades do movimento
hip-hop. Portanto, ndo ha o que ser ensinado, se isso se aparta da realidade ou da
subjetividade de quem ensina (o mestre popular, o mestre de cerimonias, o DJ) ou de quem
aprende (jovens em fruicdao). Dessa forma, evoca-se uma leitura sobre personagens
encarnados, como a espelhos de sua realidade causal, reclamando uma fungao que desafia a
ordem social pré-estabelecida, pois (re)cria e (res)significa, em fruicdo, seu préprio ethos
(SOUZA, ibid.), conforme nuances politicas, sociotécnicas, socioculturais, sociohistoricas,
instigando os educandos sobre auséncias (de si ou de algo).

Meneando sua arte pelas ruas, hip-hoppers perfazem identidades, identificacdes, letram-
se, educam-se entre si, cumprindo o espago-tempo do real significante; ou seja, a que
sujeitas/os importam esse produto da tecnociéncia hip-hop? E, isso urge no Ensino de Ciéncias,
na escola basica: o Ser social, de fato. Desse lado da escola publica, atentando as brechas
relacionais professor-meio-educando, por uma perspectiva educacional-pedagdgica, o
letramento hip-hop pode subsidiar o trabalho docente, em proficua sensibilidade
epistemoldgica, nas interlocucdes do professor-pesquisador. E, ndao vemos isso como
alternativa didatica, recurso/meio, estratégia metodoldgica, mas, sim, pelo sentido de um
“letramento de reexisténcia” (ibidem), ou ainda, em como pode identificar-se o corpo discente,
dentro desse ethos multilingue, forma-conteido de: rap, grafite, pixo, breakdance,
conhecimento, artivismo. Pois, ao falarem, partindo de si mesmas/os no real da historia,
educam-se.
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Com isso, outra natureza da tecnociéncia se revela, uma vez que, em dialogicidade
sociocultural e sociohistdrica (FREIRE; GUIMARAES, 2011), implica sujeitos e modos de
individuacdo (ORLANDI, 2017). Uma natureza da tecnociéncia que é discursiva, sob efetiva
participatividade e representatividade, em equidade social, promovendo transicbes no ente
‘natureza’, como ethos em disruptura, a cada nova necessidade comunitaria. Ou melhor,
tecnologia e ciéncia se interconstituindo, por epistemologias pluriversas e em interconexao
com cada grupamento de identidades humanas (HALL, 2019), em suas especificidades
naturais e simbdlicas. Eis um caminho que tomamos como reconstitutivo das areas de
conhecimento das Ciéncias da Natureza e da Matematica.

E, a partir disso, é que compreendemos a controvérsia dos ‘sentidos de escola’, como
espaco-tempo permeado por possibilidades, continuidades curriculares e letramentos
cientificos e tecnoldgicos, para: politizacdes cidadas, movimentos sociais (de professores,
negras/os, indigenas, feministas, LGBTQIA+, de trabalhadoras/es, de maes da favela), redes
de justica e de direitos socioambientais, ou seja, por acdes representativas e participativas,
em multiplas instancias. E, € por essa forma-conteldo que, a seguir, apresentamos nossas
escolhas de analise.

METODOLOGIA DE ANALISE

Ao lancarmos nosso foco de analise sobre uma controvérsia definidora dos sentidos de
espaco-tempo_escolar, para significarmos a natureza da tecnociéncia, identificamo-nos com
expressdes- e intervencoes do Movimento Hip-hop, em sua perspectiva de denuncia
transgressora, contra-hegemonica, de cultura dissidente, principalmente protagonizado por
sujeitos em estado de opressao, operando sua resisténcia politica em linguagem artistico-
cultural. Assim, elaboramos coma dispositivo “analitico a forma e o conteido em que se
constituem os sentidos de escola basica latino-americana, em expressdes e intervengoes de
hip-hoppers, e como esses sentidos tém inferido sobre a natureza da tecnociéncia, que foi e
€ ensinada/aprendida por artistas-auteres, dela egressos.

Esclarecemos que as condigdes de significacdo serao tomadas no sentido do'Movimento
Hip-hop (em seus diversos suportes) — do lugar social da arte de periferia latino-americana —
pela posicao-sujeito artivista (disk-jockey, mestras/es de cerimonia, b-girls/b-boys,
grafiteiras/os), individuados na histdria de sujeitos egressos da escola basica.

O trabalho significativo da projecao do lugar social para a posicdo-sujeito se
faz na ideologia, imaginario que liga os sujeitos a suas condicoes materiais de
existéncia. A nocao de lugar, por sua vez, adquire, no discurso, sentido muito
relevante quando pensado em relacdo as condigdes de producdo, tomando
tonalidades significativas de forte poder explicativo-analitico. (ORLANDI,
2017, p. 118).

Constatamos essa projecao do lugar social, em composicoes de hip-hoppers (rap e
grafite) — e que tomamos como dispositivo tedrico —, estas afirmativas de uma linguagem de
classe, carreando, ao par: o “instinto de classe”, via de regra, por ouvintes em fruicao, e a
“consciéncia de classe”, por artivistas. Ambas categorias que dialogamos com Freire e
Guimaraes (2011).

Pela ultima categoria, compreendemos que muitas composicdes de rap produzem
importantes sentidos de escola, operando outra natureza da tecnociéncia. Entender esse
fendbmeno, no campo da linguagem de hip-hoppers, assegura o lugar e a posicdo do
corpo/mente desses sujeitos, intercomunicando fazeres cientificos e tecnoldgicos, em direcdo
a sociedade que lhes afeta. Se este direcionamento for horizontal ou vertical €, também, um
importante foco de andlise, uma vez que deve interessar a escola publica a democratizagao
do conhecimento, espago-tempo mobilizado, inicialmente, pela linguagem.
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Dessa forma, partimos da compreensao de uma natureza tecnocientifica, que se
expressa, preliminarmente, pelo discurso pedagdgico escolar, orientador de limites
disciplinares, possibilidades de contelido, sob regras, cddigos, signos, tempos, linguagens. E,
com isso, decorre sua continuidade empirica, em que se revela o trabalho experimental, o
método, a técnica, mas também a isengdo subjetiva. Essa inferéncia advém de uma ldgica de
colonialidade (cf. o semidlogo argentino Walter Mignolo e o socidlogo peruano Anibal Quijano)
que constitui o Ser que reproduz o ensino formal de Ciéncias.

A colonialidade do Ser refere-se ao processo pelo qual o senso comum e a
tradicdo sdo marcados por dinamicas de poder de caracter preferencial:
discriminam pessoas e tomam por alvo determinadas comunidades. O
caracter preferencial da violéncia pode traduzir-se na colonialidade do poder,
que liga o racismo, a exploragdo capitalista, o controle sobre o sexo e o
monopdlio do saber, relacionando-os com a histdria colonial moderna
(Quijano, 2000). (MALDONADO-TORRES, 2008, p. 96).

E por esse caminho interseccional que declinou nossa anélise, para uma natureza inter-
relacional da tecnociéncia, negociada comunitariamente, cujos importantes sentidos se des-
subjetivaram em sua histdria de validagdo, controle e assepsia académica e didatica, pois,
afetada pelo mote moderno/colonial. Este subsumiu autorias racializadas, significados
socioculturais, relagbes ancestrais, ou seja, o pertencimento social que perfaz seu lugar de
significacdao, “Mas podemos estender esta reflexao e chegar a lugares de sentidos, instalar-se
um lugar_de-significacdo concreto/material (...)” (ORLANDI, 2017, p. 118). E, isso implica,
sobremaneira; na forma e no contetido de apropriacao social da ciéncia e da tecnologia, quanto
a sua’ interlocucao comunitaria, mais destacadamente em comunidades racializadas,
periferizadas e subalternizadas.

Com tais elementos analiticos;, buscamos compreender o ponto de fuga dessa outra
natureza da tecnociéncia, alvo epistémico de uma Violéncia estrutural, que tem como
resultante o neoliberalismo, e que-urge suscitar no_Ensino de Ciéncias..-Assim, para que
possamos pensar em mecanismos de linguagem, nae-essencialistas, sobre objetos-de.estudo
que, ao serem didatizados na retorica, .relegam_o. fazer-ser.social, outrificando-o; ‘em
detrimento de dimensoes efetivas e afetivas, para ensinos e aprendizagens tecnocientificas.

ANALISANDO DISCURSOS EM DISRUPGAO

A escola é certamente um lugar cujo imaginario social encontra sentidos para grande
parte dos projetos de fazer-ser tecnocientificos, dado seu protagonismo como instituigdo
formal. E nesse espaco que criangas e jovens encontram o significado inicial de sua insergao
na sociedade letrada, e com a qual estabelecem conexdes descritivo-explicativas sobre ciéncia
e tecnologia. E, esse imaginario é recorrente em muitas composicoes de rappers, assim como
na arte do grafite ou das posicoes que ocupam no interior do Movimento (como exemplo a/o
mestra/e de cerimonias - MC).

Um desconhecido MC de prenome Wesley, comp0s o “Rap da Escola” (20107?). Esse rap
foi bastante explorado por escolas publicas, nas regifes Sul e Sudeste do Brasil, em aulas de
Lingua Portuguesa (PARANA, 2014), Educacdao Fisica, Artes, Biologia, dentre outras
disciplinast. O mesmo versifica sua trajetdria curricular, dentro do tempo escolar, reconhece a

1 Ver comentarios (reagOes de professores e estudantes) sobre a adaptacdo da composigao e do beat original,
pelo estudante José Lucas, de codinome artistico Lucke, disponiveis em: https://cutt.ly/uKwXCIU. Acesso em:
5 jan. 2021.
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funcdo social da escola, os tributos que a mantém, bem como seu principal interlocutor: o
professor.

[.]

Colégio publico ndo importa o que faca

S0 porque € publico ele pensa que é de graca

[.-]

Quer se arrepender? Se arrependa mesmo

Quem paga essa conta € a gente e ndo o governo

Tudo aqui € pago nada € de graca

Suor de muita gente ndo pode virar fumaca

Eu ja falei demais vou me retirar

Ai seu vacildo ta na hora de parar (WESLEY, [20107?], s/p.).

MC Wesley dialoga advertindo sobre o lugar ocupado socialmente pela escola, no
entremeio de investimentos pagos pelo povo, quando denuncia que ha alguém depredando
sua infraestrutura: banheiros, ventiladores, carteiras. Ou seja, recursos importantes da
natureza publica da tecnociéncia, partilhada, comunitaria, corroborando com nossas premissas
de espago escolar. “Mas também ha uma declinacdo significativa de lugar social pensando-se
a posicao-sujeito, como a de cidadania, o do cidadao.” (ORLANDI, 2017, p. 118).

“Se pensarmos o lugar, as condicdes de producao e a memoria se dizendo, por uma
narratividade que liga o sujeito a este espago tempo singular, compreendemos o como ele
pode significar por sua concretude material mesma, como lugar singular.” (ORLAND], ibid., p.
119)."Singularidade que permeia a histéria do discurso escolar, de suas significacoes
tecnocientificas, contendo particularidades do fazer-ser social, por uma condigdo compulsodria
de cidadania que Ihe fora atribuida;a-de contribuinte, se quiser disputar sua contraparte nesse
legado.

E a controvérsia se interpde, quando pensamos na escola como espaco de ensino e de
aprendizagem, mas nem todos esperam que essa funcdao se cumpra,-em dada tradicao
curricular: como lugar de ciéncia'e tecnologia-hegemonicas."A banda chilena MutanteStyle;
formada pela dupla de rappers Bencho (Rubén'Montes)-€ Tlustrado-(Alejandro ‘Castre)?, revela
isso nos versos de “El rap de la escuela”, que seguem:

La escuela es un lugar donde se viene a fumar

Y parece gue no a estudiar?

Es el rap de la escuela que te hace pensar

[.-]

Con una falda culia

Me dejaron repitiendo

Los viejos del establecimiento

Y ahora estoy rapeando con sentimiento

Puede que no halla aprendio a multiplicar

Pero si aprend) a rapear [...] (MUTANTESTYLE, s/d., s/p.).

Essa narrativa define a propria natureza da escola, como lugar de individuagao do sujeito
(ORLANDI, 2017), de formacao da identidade, da cidadania, da ideologia, do imaginario, da
memoria. Situam a escola por sua natureza do pensar, em um transito de linguagens que,

2 Perfil do grupo disponivel em: https://twitter.com/mutantestyle. Acesso em: 15 jan. 2021.

3 Em traducdo livre, temos: “A4 escola € um lugar onde vém fumar / E ndo estudar? / Eo rap da escola que te faz
pensar/[...] / Com uma saia justa / Me deixaram repetir / Os antigos do estabelecimento / E agora estou rapeando
com sentimento / Pode ser que ndo tenha aprendido a multiplicar / Mas aprendi a rapear [...]' (MUTANTESTYLE,
s/d., s/p.).
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embora ndo tenha cumprido sua funcao primeira: Puede que no halla aprendio a multiplicar,
vem promover aos interlocutores — dentro do rito de passagem — a possibilidade de
despertamento do talento inato que supera o tradicional essencialismo tecnocientifico.
Embora, em sua prescricdo formativo-ideoldgica, a escola esteja a servico de um projeto
tecnoldgico de Estado, atravessa-lhe a ideia de liberdades vocacionais e de projetos de fazer-
ser autoctones.

N3o queremos dizer com isso que, nesse jogo de forcas, coube a escola
apenas a fungao de reprodugao da ordem econdmica e ideoldgica vigente. Na
funcdo de aparelho ideoldgico, ela trabalha para a construcdo e consolidacao
de uma ordem. Tal situacdo ndo é isenta de contradicOes, isto €, de forcas
sociais que possam apontar para outras direcdes. (SILVEIRA; CASSIANI,
2019, p. 51).

Ao mesmo passo, também, e a partir dela, entende que rap e pensamento convergem
para os mesmos noés: do beat, do ritmo e da poesia.

Encarada de um ponto de vista favoravel, a afirmacdao de um essencialismo
excludente por parte dos alunos de grupos marginalizados pode ser uma
resposta estratégica a dominacdo e a colonizacdo, uma estratégia de
sobrevivéncia que pode, com efeito, inibir a discussdo ao mesmo tempo em
gue resgata esses alunos de um estado de negagao. (hooks, 2017, p. 113).

O.album musical."Se tu lutas tu conquistas”, langado em 2001, pelo grupo brasileiro SNJ
(cujo acréonimo significa: Somos Nos a Justica), traz na instigante composigao “Viajando na
Balada” varios sentidos de escola, por importantes significagdes sdcio-histdricas, avaliativas,
politicas, coloniais. Que nos diz:

A espada de Cabral-Cortou a‘nossas raizes

Na escola ndo aprendemos nada disso

A professord néo éxplicava nem o que era genadidio
Para com isso

O ensino basico nao aborda nada diréito

Vou viajar

Vou buscar a historia da mdsica

Brasileira

A leira

Na época da ditadura caminhavam contra o vento
Os estudantes protestavam

Reivindicavam seus direitos [...] (SN], 2001, faixa 5).

A composicao dessa denuncia revela o lugar social da escola como lugar de escolhas
politicas, que, ndo raro, é submetido a decisdes neoliberais, a cerceamentos de liberdade, a
contingéncias ideoldgicas, formatando imaginarios que naturalizaram o onto-epistemicidio, o
glotocidio, o comunitaricidio, o racismo, o sexismo, a misoginia, o heteropatriarcado. E, mesmo
o que temos entendido como tecnocidio, implicado sobre produtos autdctones, arquétipos,
engenhocas, artefatos sociais do pensar, do fazer e do proceder de pessoas subalternizadas
gue ndo alcancam expressdo na industria ou no mercado neoliberal, mas que resolvem
localmente seus modos de viver e de se relacionar de forma solidaria, e que sao
compartilhados e afirmados no ambito comunitario. Exemplos dessas afirmacdes comunitarias
sao: os trabalhos cooperativos; as associacOes de pescadores; as associacbes de maes e
mulheres; as familias em subsisténcia agroecoldgica; as/os catadoras(es) de reciclados; os
coletivos de trabalhadoras(es) de aplicativo (ubers); as redes sociais de empregadas
domésticas; os sindicatos de operarios da construgao civil; os coletivos virtuais ou fisicos de
artivistas de rua, como os de hip-hoppers nesse entremeio, pela América Latina.
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E, a busca dos educandos, a partir desses flagrantes dentro da escola (como espago e
tempo de cultura tecnocientifica institucionalizada), avanca extramuros, por um proceder de
ocupagao das ruas, em movimentos de expressao tecnoldgica.

A tecnologia da ocupacao compreende a chamada da galera (pelo digital,
muitas vezes), o espaco que é a rua, o movimento (fluxo) que faz expandir a
existéncia desses sujeitos para fora de seu gheto. Mas é o gheto que eles
significam com seus corpos, com sua dancinha, com sua diversdo, com suas
praticas. E o significam em ‘outro’ lugar. [...] Espaco disputado. (ORLANDI,
2017, p. 146).

Entendemos esse fendbmeno por uma virada tecnocientifica contra-hegemonica, em
litigio, em uma contraldgica de producdo da cultura institucional, empresaria, rompendo a
bolha contida no imaginario tecnocientifico. Capaz de promover outros gestos de fazer e de
ser, em educandos da escola publica, em dissidéncia do espaco escolar, projeta uma
ressignificacdo sociotécnica, que € artistico-cultural, linguistica, orientadora de caminhos
pedagdgicos, para a fuga do tradicional Ensino de Ciéncias, por outras formas e contetdos de
letramento. Nessa perspectiva, “[...] as periferias sao criadoras de linguagens, modos de
produzir e disseminar conhecimento e efetivas em sua materializacgao/comunicacdao em
tecnologias.” (SUGAYAMA, 2019, p. 214). Portanto, o hip-hop agencia outras possibilidades,
em disrupcdo constitutiva da natureza da tecnociéncia, compreendendo-se como lugar
enunciativo de cidadanias outras, possiveis, que historicamente figuraram em suspenso.

Independentemente da negacdo social e da criagao de esteredtipos (pelas
classes dominantes — que também se auto estereotipam), periféricas e
periféricos existem e resistem aos milhares. Ao contrario do que o termo
periférica(o), ou, marginal possa suscitar, em termos totalizantes, ndo sao
facilmente enquadraveis em-tipificagdes associadas as classes baixas [...]
(SUGAYAMA, ibid., p. 93).

O ente periferizado é também. controverso.em sua dimensdo estrutural, pois,
heterogéneo, nao-classista, sociotécnico, subsistente, que se)dissipa“assistematicamente’ por
estilos, géneros, condicao étnico-racial, sincretismos, ou seja, por importantes interseccoes
que vém, ao longo do tempo, pacificando-se ideologicamente em seu lugar social. Dai,
antevemos possibilidades de uma simetria tecnocientifica, em fuga da tradicdo legalista e
institucional, portanto em decolonialidade. E, isso é disruptivo da natureza da tecnociéncia que
se entendeu, em algum momento histérico, como estabilizada.

Do suporte do grafite e do pixo, o hip-hop faz a marcacao de significativos territdrios do
pensar, do saber, do urbano, do ser, do fazer da periferia, invocando-o a uma interlocucao
transnacional: a interculturalidade. Esses textos significam, pela andlise de discurso, ndo
“apenas como ilustracdo ou como documento de algo que ja esta sabido em outro lugar e que
o texto exemplifica.” (ORLANDI, 2015, p. 18), mas também em suas materialidades simbdlica
e experiencial, que lhes sdo proprias e significativas, ensejando uma densidade semantica que
mobiliza a discursividade (Ibidem).

Trazemos a pauta o trabalho do BibliASPA, Centro de Pesquisa e Cultura Arabe, Africano
e Sul-Americano, localizado no bairro de Santa Cecilia, na capital de Sdo Paulo, que é uma
“Instituicdo sem fins lucrativos, [...] que depende de apoios diretos e indiretos para
desenvolver atividades de formacao, reflexao e conscientizacao acerca de povos africanos,
arabes e sul-americanos e de refugiados e imigrantes de qualquer nacionalidade.” (BIBLIASPA,
s/d., s/p.). Esse espaco promove curadorias de exposicoes, mostras e festivais; traducoes;
cursos de linguas; servicos editoriais; pesquisas; projetos tematicos; producao midiatica
diversa, dentre outras atividades. Em parcerias com universidades e instituicdes, mobiliza um
amplo repertdrio sociocultural e tecnocientifico entre continentes.
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Respeitando sua evocacao de autoria, tratamos, aqui, somente de descrever seu
trabalho sobre a arte do grafite, com o qual o BibliASPA promove debates, encontros e cursos
interculturais®. Contribuindo para a sociabilidade do hip-hop, essa instituicdo capta recursos
empresariais e de terceiros para agdes de acolhimento, em interlocugdo com produtos
artisticos. Justifica que a arrecadacao se destina ao suporte gratuito de refugiadas/os, como:
assisténcia juridica, assisténcia psicoldgica/saude, insercao no mercado de trabalho,
alimentagdo, transporte, formacdo na lingua do pais.

Destacamos o trabalho voltado a refugiadas/os do Sul Global: América do Sul, Africa e
paises arabes na Asia, ao utilizar a producdo intercultural do hip-hop. Os textos de grafite
apresentados em seu portfélio sao marcados por mlltiplas autorias, expressdes de
diversidade, imagens interétnicas, situados em murais diversos do Sul Global. Consideramos
isso como outra disruptura, figurada midiaticamente pelo hip-hop, deslocando, nos espagos
cultural, ambiental e sociotécnico, sua imanéncia histérica na memoria coletiva. E a produgao
do lugar de um imaginario de inter-identidades, promovendo um processo de individuagao
afirmativo e multirreferencial, que poderiamos sustentar pela via da “interculturalidade critica”
(cf. a pesquisadora norte-americana Catherine E. Walsh).

Reflete a necessidade de articular, desde a América Latina, porém, em relagdo
com outras regides do mundo, projetos intelectuais, politicos e éticos que
pdem em didlogo, debate e discussdao pensamentos criticos (no plural), que
tém como objetivo compreender e confrontar problemas de colonialidade e
interculturalidade, e pensar fora dos limites definidos pelo (neo)liberalismo.
(WALSH, 2003, p. 13, tradugao nossa).

Isso se amplia para o seio de comunidades, quando, em 2014, 1.808 pessoas de 450
familias, moradoras da colonia Palmitas, capital Hidalgo, na conhecida favela mexicana de
Pachuca, devido a sua grande inseguranca e violéncia, aliaram-se ao projeto de um famoso
coletivo de grafite local, o Germen Crew. Esse projeto foi viabilizado por recursos publicos.
Liderado por Enrique Gomes, de codinome artistico Mybe, o projete,durou-cercasde 14 meses
em sua execucao, tendo um Ssignificative tengajamento,comunitdrio na producaodos
macromurais. Projetados em 20 mil-metros-quadrados ‘de fachadas,~em-209.residéncias; ‘0
resultado do trabalho coletivo associou arte, cultura e atividades produtivas, revelando o mote
de um fazer-ser social amplamente coadunado com a identidade sociocultural de uma regiao
periferizada, assim como sua vontade politico-institucional que deu protagonismo a cultura
hip-hop.

O Programa Nacional para Prevencao Social da Violéncia e Delinquéncia
beneficia, com essas acdes, cinco milhdes de mexicanos que vivem em 80
comunidades prioritarias, nas quais os indices de homicidios diminuiram 35%
em dois anos. Quatro vezes mais que em outras zonas do pais. (MEXICO,
2015, s/p., traducdo nossa).

Tais resultados, por uma perspectiva de pensamento-linguagem, em fuga ao rigor
hegemonico das Ciéncias da Natureza, expressam formas-conteidos de uma ampla
coletividade (local e em transito), marcadas por consensos criativos, dialogos estéticos/éticos,
voluntariedades, solidariedades e alteridades que se insurgem, ndao sob um tom
contradiscursivo, mas ao compor, naquela ambiéncia afro-mexicana, um lastro de autonomia
conscientizadora, de pertencas, que é inferida pela

[...] maneira de conversar dos homens, a sua forma de ser. O seu
comportamento no culto religioso, no trabalho. Vao registrando as expressoes

4 Disponivel em: https://bibliaspa.org/grafite/. Acesso em: 15 jan. 2021.
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do povo; sua linguagem, suas palavras, sua sintaxe, que ndo é o mesmo que
sua pronuncia defeituosa, mas a forma de construir seu pensamento.
(FREIRE, 2017, p. 145-146).

“Desta forma, a ‘cisao’ que faz cada um da realidade, no processo particular de sua
descodificacao, os remete, dialogicamente, ao todo ‘cindido’ que se retotaliza e se oferece aos
investigadores a uma nova andlise [...]” (FREIRE, ibid., p. 147). Investigadores, aqui, em que
tomamos pela posicao de educadoras/es do Ensino de Ciéncias, promovendo um pacto
pedagdgico em todas as etapas do trabalho escolar, dialogicamente firmado com
educandas/os sobre uma natureza negocial, relacional, afetada pela “[...] situacionalidade, que
€ a sua posicao fundamental. Os homens sao porque estdo em situacdo. E serdo tanto mais
guanto nao sé pensem criticamente sobre sua forma de estar, mas criticamente sobre a
situacdo em que estao.” (FREIRE, ibid., p. 141). Sentidos dessa situacionalidade, conforme a
Figura 1, por uma arte (grafite) produzida comunitariamente.

_—

Figura 1: Macromural “Pachuca se Pinta”, na favela Palmitas em Pachuca, Hidalgo, México
Fonte: Wikimedia Commons.

Complementar a esse entendimento, trazemos a perspectiva dialética das identidades,
no socioldgo britanico-jamaicano Stuart Hall, em que o mesmo declina pela via da globalizagao,
mostrando como se deu esse fendmeno na Gra-Bretanha. Explica a evolugdo de contornos
identitarios que se iniciou pelo fortalecimento da identidade local ou, em outra extremidade,
do surgimento de “novas identidades”. Assim,

O fortalecimento de identidades locais pode ser visto na forte reagao defensiva
daqueles membros dos grupos étnicos dominantes que se sentem ameacados
pela presenca de outras culturas. [...]

Algumas vezes isso encontra uma correspondéncia num recuo, entre as
proprias comunidades minoritarias, a identidades mais defensivas, em
resposta a experiéncia de racismo cultural e de exclusao. (HALL, 2019, p. 50).

E, por essas/es sujeitas/os menorizadas/os (nds) do Sul Global, cresce uma ambiéncia
de autonomias e inter-identidades, conforme nos assegura Freire (1996), descodifica a
realidade para significar o trabalho de conscientizagdo sobre a investigagdo de temas
geradores.
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No que afeta nossa pesquisa, situamos a formulacao de outras identidades (portanto,
novas), por hibridas naturezas tecnocientificas, a exemplo da identidade ‘black’ (por sujeitos
imigrantes, refugiados, transladados), a partir dos anos de 1970 (periodo em que o Movimento
Hip-hop se inicia), sob a reflexao de que “[...] ndo é que elas sejam cultural, étnica, linguistica
ou mesmo fisicamente a mesma coisa, mas que elas sdo vistas e tratadas como a ‘mesma
coisa’ (isto &, ndo brancas, como ‘outros’) pela cultura dominante.” (HALL, 2019, p. 51)

Os sentidos de escola a que nos referimos se situam no arcabougo da sociocultura latino-
americana, em que, pela nocao do ente publico, universaliza e homogeneiza identidades do
povo que dela se vale, sem lhe projetar permanéncia e éxito. Para o que problematizamos,
temos que acionar: outros ethos de linguagem; pactos pedagdgicos transgressores; cultura
do didlogo horizontal (como o fazer-ser de povos originarios); sistemas de avaliacdo com
referentes socioculturais e étnico-raciais; interseccionalidades sociocientificas; “temas
geradores” freireanos; abordagens CTS afro-latinas. Enfim, urge rechagarmos nossa derrocada
para uma sociedade de autdmatas/os ou uma sociedade de maquinas (FREIRE; GUIMARAES,
2011), ao pormos a contrapelo uma natureza decolonial da tecnociéncia, que produza sentidos
horizontais de escola, por pensamentos-linguagens autdctones e democraticamente
dialdgicos, para dentro e para fora dela.

CONSIDERACOES FINAIS

Por textos e discursos que promovem contradicdes sobre sentidos de escola, os
escolhemos a partir do-Movimento Hip-hop latino-americano. Nossa opcao foi principalmente
marcada por identidades em suspenso, que reclamam subjetividades dentro dos projetos de
fazer-ser social de rappers, grafiteiras/os, MCs, DJs, b-boys e b-girls.

As expressoes € intervencdes dessa-pesquisa-campreendem formulagdes que partem do
institucional ao curricular, e transitam do-sistema avaliativo escolar aos efeitos de sentidos que
a superestrutura sociocultural produz em educandas/os e em egressas/os da escola basica. Ao
interseccionalizarem género, sexo/sexualidade, condicdo étnico-racial, historicidade e funcoes
do capital, na interlocucao educador-educanda/o, deflagram oltralleitura de mundo, por
transicoes de linguagem que revelam significativos efeitos-leitores, constituindo outra natureza
da tecnociéncia. Com essa compreensdo, que € sistematicamente orientada na autoria de
processos e produtos socioculturais do hip-hop, hip-hoppers tém mobilizado um espaco-tempo
sociotécnico, compondo novos sentidos, que os defendemos, aqui, como outra natureza da
tecnociéncia: em uma situacionalidade que é descodificada, conforme entendemos em Paulo
Freire.

Pela analise de discurso franco-brasileira, compreendemos as expressoes e intervengoes
selecionadas como processos de individuagao de coletividades, por ‘novas identidades’ que se
amoldam ao lugar sdcio-politico que Ihes permite, que Ihes nega, que lhes segrega, que lhes
individua. Contudo, isso é tomado pela perspectiva de uma possibilidade democratica, embora
dissidente, criando um nicho politico particular que ndo é encontrado dentro da escola. E se
dissipa pelas ruas, pelos guetos, pelas periferias relativizadas.

Uma outra natureza da tecnociéncia, disruptiva, em suspenso, em transito, litiga com o
entorno socioambiental em que sustém seu aporte empirico: o0 espaco sociocultural em seus
tempos e formas-conteudos interlocutivas. Discurso e texto importam, para (des)afirmar o que
Ihes sugere, como valor da coletividade, ou 0 que lhes impede de prosseguir individualmente,
validando sentidos de que: “uma sobe e puxa a outra!”. E, isso é requerido no Ensino de
Ciéncias, pois se a ele cumpre outras amplitudes sobre sentidos de mundo, de manejo da
natureza humana e ndo-humana, de sustentabilidade, de protegdo, de salde, de compreensao
dos fendmenos da natureza, cabe-lhe também promover sociabilidades, em como alcancar e
produzir tais sentidos.
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O hip-hop tem se reformulado ao longo de meio século de existéncia, capturando do
entorno, por suas/seus artistas, versdes nefastas de exclusdo, racismo, etnocidio,
epistemicidio, inscritos na histéria e na cultura que silenciaram e ultrajaram nossa negritude.
Pois fomos interditadas/os dessa interlocucdo com estruturas de poder as quais atribuiram
seus proprios valores, reflexas cidadanias, direitos, impostos como civilizatérios. Com isso,
buscou interseccionalizar, em suas multiplas expressoes, a constituicdo de uma natureza da
tecnociéncia, pelo viés sociocultural, socio-histérico, sociopolitico, do seu lugar-posicao
comunitaria. E, assim, compreendemos a tecnociéncia hip-hop, como campo de litigios,
disputas, disrupgoes.

Por tais condicOes de significacdo, as composicdes de rappers sobre a escola, assim
como a intervencao intercultural e comunitaria dos grafites, que ora selecionamos, nos afeta
a da escola publica, a partir das pessoas que a acessam, nela permanecem ou dela egressam
(com éxito ou ndo), para constituir e/ou formular pluralidades na linguagem, permitindo o
pensamento democratico e sociotécnico, por outra natureza da tecnociéncia.

Uma escola que supere controvérsias sobre sua fungdo social, a partir da possibilidade
de formacdo de identidades plurais, pelas didsporas de afrodescendentes; de letramentos,
para uma democracia e politica sociotécnicas de base comunitaria; de narrativas sobre justicas
social e cognitiva; de plurais interlocucdes étnico-raciais. Ou seja, uma escola fundada sobre
um curriculo de Ensino de Ciéncias que aporte outra natureza da tecnociéncia. Uma escola
contra-hegemonica e decolonial.
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RESUMO

Considerando a forte presenca do ensino tradicional na Educacdo Fisica escolar e a pouca
discussdo da tematica na literatura cientifica apontando intervencdes pedagdgicas e
metodologias diversificadas, este artigo teve como objetivo descrever uma proposta didatica
contextualizada e fundamentada nos principios do Educar pela Pesquisa, tendo como tematica
central a saude dos estudantes do Ensino Médio Integrado, buscando verificar as implicacdes
da proposta nos niveis de aptidao fisica para satde e desempenho motor e na formacdo dos
estudantes. Participaram desta pesquisa-acdo com abordagem quali-quantitativa, 64
estudantes do Ensino Médio Integrado - 35 do sexo feminino e 29 do sexo masculino - com
idade média de 17 anos. Foram utilizados como instrumentos do estudo a bateria de testes de
aptidao fisica do PROESP/BR e as apresentagoes de um seminario. Os dados quantitativos
foram analisados pela estatistica descritiva (média e desvio padrdo) e pelos testes estatisticos
de Shapiro-Wilk e Wilcoxon, enquanto os dados qualitativos foram analisados a partir da
andlise de conteldo. Apds as andlises, os resultados demostraram que a proposta
implementada permitiu o desenvolvimento da autonomia, do questionamento reconstrutivo e
da reflexdo sobre a salde e os habitos cotidianos dos estudantes, além do que os treinos
elevaram os indices da aptidao fisica. Assim, conclui-se que a proposta didatica permitiu o
desenvolvimento, ndo sé do ponto de vista motor, mas também na formagao dos estudantes
e configurou-se como um caminho metodoldgico diversificado, sendo uma possibilidade para
sensibilizar os estudantes a adesao de habitos saudaveis.

PALAVRAS-CHAVE: Educar pela Pesquisa; Educacdo Fisica; Ensino Médio Integrado.

ABSTRACT

Considering the strong presence of traditional teaching in school Physical Education and the
little dliscussion of the theme in the scientific literature pointing out pedagogical interventions
and diverse methodologies, this article aimed to describe a contextualized didactic proposal
based on the principles of Educating through Research, focusing on the health of the students
of the Integrated High School , seeking to verify the implications of the proposal in the levels
of physical fitness for health and motor performance and in the formation of the students.
Participated in this action-research with a quali-quantitative approach, 64 students of
integrated high school - 35 female and 29 male - with an average age of 17 years. The battery
of physical fitness tests from PROESP/BR and the presentations of a seminar were used as
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instruments of the study. Quantitative data were analyzed using descriptive statistics (mean
and standard deviation) and Shapiro-Wilk and Wilcoxon statistical tests, while qualitative data
were analyzed using content analysis. After the analyses, the results showed that the
implemented proposal allowed the development of autonomy, reconstructive questioning and
reflection on the students’ health and daily habits, in addition to which the training raised the
levels of physical fitness. So, the conclusion is that the didactic proposal allowed the
development, not only from the motor point of view, but also in the formation of the students
and it was shown as a teaching diversified methodological, being a possibility to sensitize
students to the adhesion of healthy habits.

KEYWORDS: Educate through Research; Physical Education, Integrated High School.

INTRODUGAO

A escola ndo é mais a Unica fonte de informagdo e conhecimento, mas ela é de suma
importancia para permitir que os estudantes organizem e interpretem toda informacdo que
recebem, desenvolvendo seu senso critico e construindo seu julgamento préprio (POZO;
CRESPO, 2009). Assim, € na escola que ocorre a transicdao do conhecimento cotidiano ou do
Senso comum para o conhecimento cientifico.

Infelizmente, esta transicdo enfrenta a lacuna dos curriculos fechados e
descontextualizados, que visam dar conta apenas de um conteldo programatico. Muitos
docentes acabam se restringindo ao modelo tradicional de ensino, no qual entendem que o
conhecimento é exclusivamente do professor e o estudante é apenas um ser passivo no
processo de ensino e aprendizagem — que nao pergunta, nao participa e nao se transforma.
Tal atitude ndo permite que o estudante atue de forma ativa, critica e criativa no processo de
ensino e aprendizagem, além de ndo desenvolver o pensamento autdbnomo e o espirito
cientifico e investigativo (FREIBERGER; BERBEL, 2012; DEMO, 2015).

Assim, a utilizacao de diferentes metodologias de ensino que viabilizam a construcao de
uma formagdo integral pode ser uma alternativa para potencializar o ensino®. Nesse
entendimento, o Educar pela Pesquisa (EPP) pode se constituir como uma possibilidade
metodoldgica, por permitir o questionamento reconstrutivo, a participacdo ativa e o
desenvolvimento da autonomia e criticidade. Segundo Demo (2015, p. 19), EPP implica tornar
o estudante “um parceiro de trabalho, ativo, participativo, produtivo, reconstrutivo, para que
possa fazer e fazer-se oportunidade”.

Ao abordar a disciplina de Educacao fisica na escola, esses comportamentos e o EPP
também precisam se fazer presentes, para romper com a concepcao de que a Educacao Fisica
no contexto escolar é apenas um momento de recreacao, de praticar atividades fisicas e sem
grandes contribuicdes (PEREIRA; MORAES, 2018). Dentre os diversos contetdos e tematicas
que podem ser desenvolvidas nas aulas de Educacao Fisica, principalmente no ensino médio,
destaca-se o desenvolvimento do tema saude de forma contextualizada. Conforme Darido
(2004) o professor de Educacao Fisica tem a responsabilidade de identificar essas tematicas e
buscar possibilidades para aborda-las em suas aulas, de forma pedagdgica, para que aconteca
uma aprendizagem mais significativa.

Nesse sentido, os professores de Educacao Fisica precisam atuar como mediadores,
superando a pratica convencional e tradicional, principalmente no Ensino Médio Integrado
(EMI), pois diante do compromisso dos Institutos Federais, em desenvolver de forma integral
os cidadaos-trabalhadores emancipados (BRASIL, 2010), a Educacao Fisica no EMI, precisa

! Ao apontar as metodologias de ensino (no sentido de “como ensinar”) de modo a ser uma alternativa para
potencializar o ensino, n3o se tém a intencdo de desconsiderar as demais dimensdes “o qué, para qué, quando e
para quem ensinar”. O destaque dado aos aspectos metodoldgicos € devido ao proposito da presente pesquisa.
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contribuir com esta formacdo completa, permitindo o desenvolvimento de sujeitos autbnomos
e criticos através de tematicas relacionadas a sociedade e o mundo do trabalho. Porém, essa
realidade s6 sera possivel com a superacdao dos modelos de ensino mecanicos e tecnicistas
(ARAUJO SOBRINHO; AZEVEDO; STEFANUTO, 2018), em conjunto com a abertura para o
didlogo, a realizacao de um trabalho efetivo em rede, permitindo compartilhar as acdes
realizadas nas diversas instituicdes federais.

Diante deste contexto, este estudo teve como objetivo descrever uma proposta didatica
fundamentada nos principios do Educar pela Pesquisa, tendo como tematica a saude dos
estudantes do EMI, analisando as implicagdes da proposta nos niveis de aptidao fisica para
saude e desempenho motor e na formacao dos estudantes.

MATERIAIS E METODOS

O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa-acao, com abordagem quali-
quantitativa. A pesquisa-acao visa solucionar um problema coletivo, envolvendo de forma
participativa os sujeitos do estudo e os pesquisadores (THIOLLENT, 1986). Tripp (2005)
complementa que a resolugao do problema inicia com a sua identificacao, seguido de um
planejamento, implementacdao, monitoramento e por fim uma avaliagdo. Ademais, os
pesquisadores participam de forma ativa no desenvolvimento das agdes da pesquisa,
estabelecendo-se uma relagao entre participantes e pesquisadores (THIOLLENT, 1986).

Em um primeiro momento, os estudantes do EMI de um Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia localizado na regiao sul do Brasil, foram convidados a participar de forma
voluntaria assinando o termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE e seus responsaveis
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE. Em um segundo momento, nas aulas
de Educacdo Fisica — com a orientacdo e participacao do professor titular da turma — foi
realizado um levantamento da aptidao fisica para satide e desempenho motor (pré-teste), por
meio dos indicadores da bateria do PROESP/BR: estimativa de excesso de peso, a partir da
verificacdo da massa corporal e estatura para calcular o Indice de Massa Corporal (IMC) e os
testes de aptidao cardiorrespiratdria, flexibilidade, resisténcia muscular localizada, agilidade,
velocidade, forca explosiva de membros superiores e inferiores. Na sequéncia os estudantes
analisaram os resultados, classificando os indices de acordo com as tabelas do manual do
PROESP/BR (GAYA; GAYA, 2016).

No terceiro momento, os estudantes foram desafiados a cuidar da alimentacao e elaborar
treinos fisicos com a intencao de melhorar os indices da aptidao fisica, principalmente para os
componentes que apresentaram resultados abaixo dos niveis satisfatorios. Para uma melhor
organizagao, os estudantes receberam uma planilha para anotar os treinos e foram orientados
a treinar no minimo trés vezes por semana. Cabe ressaltar que, os estudantes utilizaram a
aula de Educacao Fisica para realizar um dos treinos da semana e receberam orientacoes do
professor titular.

Em conjunto aos treinos dos estudantes, a pesquisadora também desenvolveu outros
programas de treinamentos, os quais foram aplicados a cada quinze (15) dias nas aulas de
Educacao Fisica. Estas atividades foram elaboradas com o objetivo de contribuir com os demais
treinos realizados pelos estudantes, buscando demonstrar que é possivel desenvolver o
mesmo componente da aptiddo fisica de diferentes maneiras. Em complemento a essas
atividades, foi criado um grupo para cada turma na rede social Facebook como meio de
interacdo entre os participantes e a pesquisadora, sendo possivel compartilhar fotos dos
treinos, da alimentacdo didria, realizar discussOes e trocar ideias e informacdes. No quarto
momento, apds um periodo de trés meses, os participantes realizaram novamente os testes
fisicos (pds-teste), analisando e classificando os resultados obtidos.
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No quinto momento, para finalizar a proposta implementada e também como forma de
avalia-la, realizou-se um seminario, no qual os estudantes apresentaram os resultados dos
testes fisicos do primeiro, segundo e terceiro anos do EMI (comparativo individual?);
apresentaram também os testes de aptidado fisica do terceiro ano, classificados em niveis
insatisfatdrios; um resumo dos treinos (justificativa dos exercicios, fontes de pesquisa e leitura,
lugares dos treinos, imagens dos treinos e da alimentacdo) e a comparacao do pré-teste e
pos-teste do terceiro ano, a partir de tabelas e/ou graficos.

Na sequéncia, apresentaram as implicacdes da proposta didatica considerando uma
visdo geral, principais pontos, autonomia e criticidade durante o processo (capacidade de
pensar/planejar e agir sobre as atividades propostas, interesse pelo conteudo, pelos treinos,
pela disciplina de Educagdo Fisica e aprofundamento dos conhecimentos sobre a prépria
saude).

Na sequéncia, a figura 1 apresenta uma sintese dos cincos momentos da proposta
implementada:

[ Momentos da proposta didatica J
s Y n
1° | - Apresentagdo dapropostaaos estudantes
L . 7
' Y ~\

- Realizagdo dos teste de aptidio fisica para saude e desempenho motor (pré-teste)
- Analise dos resultados do pré-teste

L N 7

[ Elaboragdo-realizacdo dos treinos dos estudantes
3° | - Realizagido dostreinos propostospelapesquisadora
L \_- Postagem dasfotos dos treinos e da alimentac3o no Grupo do Facebook

e |- Realizagdo dos teste de aptiddo fisica para saude e desempenho motor (pos-teste)
- Analise dos resultado do pos-teste

\ PN

5° | - Apresentagdo do seminario }

\. N

Figura 1: Resumo dos momentos da proposta didatica.
Fonte: Elaborado pelos autores.

Participaram da pesquisa 64 estudantes de duas turmas do 3° ano do EMI ao Curso
Técnico em Agropecuaria, sendo 35 do sexo feminino e 29 do sexo masculino, com idade
média de 17 anos. A escolha dos participantes deu-se pelos seguintes critérios: a) estar na
instituicdo ha mais tempo; b) ter mais experiéncia na forma metodoldgica aderida pelos
professores da disciplina de Educacao Fisica; e c) desmotivacao nas aulas de Educagao Fisica,
devido a preocupacao com o final do ensino médio (estagio supervisionado, Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) e a escolha do curso superior). Além da devolugdo do TALE e do
TCLE assinados. Diante desta realidade, desenvolver uma proposta relacionada a satde dos
estudantes, tornou-se importante na tentativa de sensibiliza-los a ndo deixar a saide em
segundo plano, mantendo uma vida ativa e uma alimentacao adequada, mesmo com tantas
tarefas da vida diaria.

Os dados quantitativos, referentes a aptidao fisica para saude e desempenho motor,
foram organizados no software Microsoft Excel, versao 2010 e exportados para o software

2 Os docentes da disciplina de Educagdo Fisica do Ensino Médio Integrado desta instituicdo realizam anualmente os
testes de aptiddo fisica para salde e desempenho motor, desde o ano de 2014. Assim, foi possivel resgatar do
Banco de dados do setor de Educacdo Fisica da unidade os indices dos anos anteriores.
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Statistical Package for the Social Sciencies (SPSS) versao 22.0. Sendo analisados pela
estatistica descritiva (média e desvio padrdo) e a normalidade foi comprovada pelo Teste de
Shapiro-Wilk. Para comparar as médias do pré e pds-teste utilizou-se o teste nao-paramétrico
Wilcoxon, estabelecendo o nivel de significancia em p<0,05.

As informacdes qualitativas sobre a avaliacdo da proposta didatica a partir dos relatos
dos estudantes foram analisadas por meio da técnica da analise de conteldo, a qual se divide
em trés etapas: a pré-andlise (com a organizacao dos dados); a exploracdo do material (a
partir da codificacdo das unidades de contexto e registro e da categorizacao); e o tratamento
dos resultados (descricdo das analises), conforme Bardin (2011). Apos este processo (Quadro
1), os dados foram organizados em duas categorias: 1) Implicacbes da proposta didatica na
saude e aptiddo fisica dos estudantes; 2) Concepgcoes, contribuicdes e limitagdes da proposta
didatica.

Quadro 1: Etapas do processo da andlise de conteudo.

P - = - Tratamento
Pré-analise Exploracao do material dos resultados
Organizacao Codificagdo Categorizacao o

Unidades de Unidades de I?gscrl_gao €
) analise final dos
64 contexto registro ) dados
35 74

Fonte: Elaborado pelos autores.

Por fim, salienta-se que o estudo foi aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha com o parecer nimero:
4.150.117.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A proposta didatica foi desenvolvida com a participacdo ativa dos pesquisadores e dos
estudantes participantes. Para tanto, ela foi contextualizada a partir da tematica salde e teve
como principio o EPP. Entende-se que ensinar ou educar por meio da pesquisa requer
compreender que a base da educacdao é a pesquisa e para tanto significa fomentar essa
iniciativa, permitir que os alunos sejam parceiros de trabalho (e ndo apenas meros receptores
de informag0es) e principalmente, buscar desenvolver o questionamento reconstrutivo (DEMO,
2015).

Para uma melhor organizacao, os resultados obtidos apds a implementacado da proposta,
foram organizados conforme as duas categorias que emergiram no processo da analise de
contetdo. A primeira contempla as implicacoes da proposta didatica na saude e aptidao fisica
dos estudantes, incluindo os dados quantitativos e a segunda apresenta a avaliacao da
proposta em relagdo as concepgOes, contribuicoes e limitacdes. Ambas as categorias
apresentam os relatos dos estudantes durante a apresentacao do seminario. Os relatos foram
identificados a partir da numeragao das unidades de registro (UR), seguido das unidades de
contexto (UC).

Cabe esclarecer que mengdes como atividade, projeto, desafio, disciplina e trabalho,
citadas nos relatos dos estudantes durante a apresentacao do seminario, se referem a
proposta didatica.
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Implicagdes da proposta didatica na saude e aptidao fisica dos estudantes

Ao analisar as respostas desta categoria, foi possivel identificar que a proposta didatica
permitiu o reconhecimento de que a pratica dos exercicios fisicos € importante e benéfica a satde
integral e a aptiddo fisica, conforme os relatos abaixo:

O trabalho foi importante para avaliar como as atividades fisicas sdo importantes
para a saude e ter mais conhecimento sobre o nosso proprio corpo (UR3_UC24).

Conclui que as atividades fazem a diferenca ndo sé na salde fisica como também
mental (UR4_UC13).

Os exercicios foram benéficos para minha saude, uma vez que eu tinha uma vida
bastante sedentaria (UR1_UC26).

A problematizacao inicial dos indices da aptiddo fisica permitiu o desenvolvimento do
guestionamento critico, caracterizado como um dos principios fundamentais do EPP. Para Demo
(2015, p. 13) “no questionamento aparece tanto a descoberta critica, quanto a capacidade de
mudar”, como foi identificado nos relatos, pois os estudantes ndo apenas reconheceram a
importdncia da pratica regular da atividade fisica, mas modificaram seu comportamento
sedentario. Assim, na percepcado de Vieira et al. (2020), este questionamento é importante, pois
permite a construgao de conhecimento de forma auténoma, criativa, investigativa e critica.

Com relacdo ao comportamento sedentario, Silva Filho et al. (2020), evidenciaram a partir
de uma revisao sistematica, que a maioria das pesquisas publicadas sobre o sedentarismo na
adolescéncia sdo de natureza tedrica e apenas 13,1% de carater pratico. Nesse sentido, € importe
desenvolver agoes educativas de promocao e educacdo em satide no contexto escolar, em especial
nas aulas de Educacdo Fisica, para que os adolescentes tenham uma maior adesao ao estilo de
vida saudavel, distanciando-se da obesidade, das possiveis patologias e do sedentarismo
(VALENTE; DE DEUS; COUTINHO, 2019).

A proposta também permitiu direcionar a atencdo dos estudantes para aspectos da sua
propria saude, que muitas vezes passam despercebidos, como pode ser analisado nos relatos
abaixo:

O trabalho nos incentivou a olhar os pontos preocupantes de nossa salde e
estrutura corporal que nao percebemos no nosso dia a dia (UR5_UC20).

[...] ndo tinha muito interesse pela minha salide até ent3ao, mas estou procurando
saber mais sobre, e tentando mudar minha alimentacao (UR7_UC1).

[...] o projeto me mudou também, eu tomei consciéncia de que preciso mudar
urgente (toda minha familia por parte de pai é diabética, e isso estd me
preocupando desde cedo), gostei muito dessa proposta, tanto que vou comegar
a desafiar meus limites (UR8_UC25).

Neste sentido, as propostas didaticas que visam a promogao da satde no ambiente escolar,
sao fundamentais para favorecer o pensamento critico reflexivo dos adolescentes e contribuir com
a formacdo de sujeitos capazes de questionar os aspectos relevantes da sua saude (FAIAL et al.,
2016). Igualmente, Aimeida et al. (2011) salientam que essas acdes devem apresentar um carater
dialdgico, capaz de permitir a participacdo ativa dos jovens, para entao, desenvolver a consciéncia
de que sao protagonistas da sua salde e, consequentemente da sua qualidade de vida. Assim, os
habitos dos adolescentes influenciam na saulde, resultando em consequéncias positivas ou
negativas. No caso dos participantes deste estudo, foi possivel identificar certo contentamento ao
perceber que a realizacdo continua dos treinos, resultou em uma melhora nos indices da aptiddo
fisica para saude e desempenho motor, conforme os dois relatos:
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Consegui melhorar minha flexibilidade, abdominal (mas ndo foi grande a
evolucao), membros superiores e inferiores. Por mais que em algumas coisas nao
tenham saido como esperava, gostei de ter evoluido nem que seja um pouco em
algumas aptidoes (UR10_UC35).

A pratica de exercicios fisicos € de extrema importancia para a saude e nos
permite ter melhores resultados nos diversos parametros fisicos avaliados; sair
da “zona de conforto” se torna muito bom quando observamos que nossos
resultados estao melhorando (UR9_UC30).

Essa mudanca descrita pelos estudantes, também foi verificada pela andlise estatistica, que
apresentou diferencas significativas (p<0,05) entre os momentos pré versus pds-teste, para a
maioria dos indicadores fisicos, com excecdo do Indice de Massa corporal (Tabela 1).

Tabela 1: Variacdo entre o pré e pés-teste do Indice de Massa corporal e dos testes de aptido fisica
para saude e desempenho motor.

e . Pré-teste Poés-teste
Variaveis P-valor
Média DP Média DP
indice de Massa corporal (Kg/m2) 23,35 4,19 22,51 3,27 0,289
Resisténcia Muscular Localizada (r/m)** 36,16 11,87 38,67 11,82 | 0,000*
Flexibilidade (centimetros) 32,21 6,50 33,14 6,28 0,001*
Aptiddo Cardiorrespiratoria (metros) 1129,82 304,87 | 1140,33 262,06 | 0,002*

Agilidade (segundos e centésimo de
segundos)

Velocidade (segundos e centésimo de
segundos

Forca de Membros Superiores
(centimetros)

Forca de Membros Inferiores
(centimetros)

6,20 1,47 6,06 1,28 0,004*
4,48 1,27 4,09 1,03 0,000%*
397,19 106,78 | 420,61 109,91 | 0,007*

173,28 45,23 | 178,72 43,28 | 0,000*

DP = Desvio Padrao; P-valor: p<0,05; *Significancia estatistica. **Repeti¢cdes por minuto.
Fonte: Elaborado pelos autores.

Ao analisar a tabela foi possivel identificar a contribuicao da proposta a aptidao fisica
para saude e desempenho motor, pois as médias dos sete testes fisicos melhoraram, ou seja,
aumentou as médias da resisténcia muscular localizada, flexibilidade, aptidao
cardiorrespiratdria, forca explosiva de membros superiores e inferiores e diminuiu as médias
da agilidade e velocidade. Também foi possivel identificar uma regularidade na evolugdo geral
dos indices, pois a medida que as médias progrediram, o desvio padrao diminuiu.

Nas apresentagbes do seminario os estudantes também relataram a mudanca da aptidao
fisica ao longo do EMI, conforme o panorama apresentado nas figuras 2 e 3. Este panorama
se difere dos apontamentos dos demais estudos, (BIANCHINI et al., 2016; FIORANTE;
PELEGRINOTTI, 2017) em que relatam os resultados da pré e pds-intervengao, porém nao
apresentam um acompanhamento e analise da aptidao fisica por um intervalo de tempo maior.
Assim, o panorama apresenta os indices fisicos do mesmo conjunto de estudantes em
momentos diferentes - 19, 2° e 3° anos do EMI, incluindo o pré e pds-testes do 3° ano.
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Figura 2: Panorama da aptiddo fisica relacionada a saude dos estudantes, no decorrer do Ensino
Médio Integrado.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Figura 2: Panorama da aptiddo fisica relacionada a saude dos estudantes, no decorrer do Ensino
Médio Integrado.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Neste sentido, panoramas como estes sao importantes, pois possibilitam planejar ou
modificar a dindmica das aulas de Educagao Fisica, acdes, intervencoes ou propostas didaticas,
a partir das necessidades e especificidades dos estudantes. Importante destacar que, existe
diferencas biologicas entre meninos e meninas, entretanto o panorama com o
acompanhamento dos indices fisicos ao longo o EMI, bem como as analises do pré e pds-
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testes, foram apresentados sem diferenciar o sexo em virtude do objetivo da pesquisa —
descrever e analisar as implicacdes da proposta didatica.

Concepcoes, contribuicoes e limitagoes da proposta didatica

Nesta segunda categoria, foi possivel analisar as concepgdes gerais, as contribuigdes e
limitagdes da proposta didatica, elencadas pelos participantes durante a apresentacdo do
seminario. Iniciando pelas concepcdes, identificou-se que: a) a proposta atendeu a hipdtese de
que realizar treinos com regularidade favorece o desempenho da aptidao fisica e que a alimentacao
adequada auxilia nesse processo; b) a disponibilidade de treinar no dia da aula de Educacdo fisica,
colaborou para manter a regularidade dos treinos e o comprometimento com a disciplina; e c) a
organizagao e o planejamento foram fundamentais para atingir os objetivos e para conciliar os
treinos com os estudos, conforme 0s seguintes relatos:

Essa atividade foi importante para percebemos que as aptiddes fisicas podem ser
melhoradas com treinos regulares em conjunto com uma boa alimentacdo. Fez
com que tivéssemos mais comprometimento com a disciplina, uma vez que o
nosso esforgo nos treinos resultaria positivamente nos resultados obtidos.
Também foi necessaria a criacdo de habitos para treinar, bem como a elaboracdo
de rotinas de treinamento (UR36_UC17).

A atividade disposta foi bem aceita pela turma devido a forma que foi trabalhada,
de forma n3o cansativa e com a disponibilidade dos treinos serem feitos também
durante as aulas de Educacdo Fisica. O trabalho proposto mais uma vez traz a
importéncia da atividade fisica para termos vidas mais saudaveis e vivermos
melhor (UR45_UC31).

A capacidade de pensar/planejar e desenvolver as atividades propostas foi a parte
mais importante do projeto, pois o resultado a ser obtido depende exclusivamente
da nossa capacidade de planejar e encaixar os treinos em momentos que nao
atrapalhassem as outras disciplinas (UR30_UC1).

Em relagdo ao planejamento descrito pelos estudantes, Pozo e Crespo (2009) salientam que
sao as tarefas de ensino que fazem a diferenca na aprendizagem dos estudantes e que as mesmas
precisam se distanciar da mera repeticdo. Longe disso, os autores complementam que:

[...] se as tarefas tendem a variar em aspectos relevantes, se resultam
surpreendentes e até certo ponto imprevisiveis, se envolvem uma pratica
reflexiva, exigindo que o aluno planeje, selecione e reflita sobre sua prépria
atividade de aprendizagem, dado que as tarefas exigem situacdes novas que
exigem, também, novos planejamentos [...] (POZO; CRESPO, 2009, p. 51).

Assim, ficou evidente que a proposta didatica foi um processo autbnomo, a medida que
desenvolveu a confianga dos estudantes para planejar, organizar e adequar os treinos, juntamente
com as orientagdes adequadas dos pesquisadores. Nesse sentido, ela se configurou efetiva, pois
desenvolveu importantes critérios que diferenciam as tarefas problemas dos simples exercicios
repetitivos: a habilidade de tomar decisGes, por parte dos estudantes, e a fungao de apoio, por
parte dos professores, proporcionando as informagdes e orientagdes necessarias durante todo o
processo (POZO; CRESPO, 2009).

Os dados também indicaram que a utilizacdo das midias sociais facilitou a comunicagao entre
os estudantes e dos estudantes com a pesquisadora, além de compartilhar fotos e videos da rotina
de treinos e da alimentacdo, como pode ser observado nas respostas abaixo:

O grupo do Facebook foi interessante, comegamos a observar o quanto devemos
mudar nossa alimentacdo e foi bom para aproximar nés do projeto (UR28_UC19).
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O grupo do Facebook fez com que o atendimento aos alunos fosse mais préximo
e gque conseguissemos saber se os treinos estavam sendo feitos corretamente,
além de criar mais intimidade entre os colegas (UR26_UC18).

[...] o grupo do Facebook descreve muito essa interacdo dos colegas com a
mestranda e a disciplina foi muito bem apresentada com um claro objetivo e teve
uma grande autonomia da turma perante a proposta do professor e da mestranda
(UR34_UC15).

Sabemos que os recursos tecnoldgicos estdo presentes na vida cotidiana da populacdo,
porém sua utilizacao no contexto escolar, para fins pedagdgicos, € em menor escala. Entretanto,
as redes sociais podem se configurar como ferramentas pedagdgicas, pois viabilizam o
compartilhamento de conhecimento e informagdes (DUARTE; FAGUNDES, 2019). Como ressalta
Salgado (2019), em especial a rede social Facebook, desperta bastante interesse dos estudantes,
pois permite uma alta interacdo social entre os usuarios, facilitando a comunicacdo entre os
professores e estudantes. A interacdo destacada pelos estudantes vai ao encontro da literatura,
quando apontam o Facebook como uma plataforma interativa, agil, simples e rapida (SALGADO,
2019).

Em complemento, Castilho et al. (2014) também reforcam que a troca de informagdes no
Facebook é de modo interativo, visto que as contribuicdes e postagens sao realizadas de forma
ativas e receptivas. Em vista disso, é importante reconhecer o Facebook como uma ferramenta de
aprendizagem dindmica, colaborativa e participativa (DUARTE; FAGUNDES, 2019), sendo uma
possibilidade de recurso didatico para desenvolver a tematica salide no ensino médio.

Quanto as contribuicdes da proposta, foi possivel constatar a autonomia dos estudantes,
principalmente no desenvolvimento dos treinos, de acordo com os seguintes relatos:

O desafio me deu autonomia para escolher os exercicios que eu mais me
adequava e fez com que eu buscasse entendé-los (UR18_UC33).

Considero que minha autonomia e interesse durante os treinos foi boa, pois
busquei pesquisar e realiza-los da melhor forma possivel (UR22_UC30).

A maneira em que a disciplina foi trabalhada garante uma maior autonomia e
responsabilidade, em meu ponto de vista sendo algo positivo [...]. Apresentei
uma grande autonomia em relacdo a proposta do desafio e isso foi bom porque
fez eu sair da zona de conforto e buscar formas de melhorar as aptiddes com
exercicios de maior preferéncia (UR23_UC17).

A autonomia descrita pelos estudantes, também esteve presente no local escolhido por eles
para realizar os treinos (Figura 4). Assim, a proposta permitiu que os estudantes utilizassem toda
a infraestrutura da instituicdo e os espacos das suas residéncias para treinar. Nesse sentido, para
que haja a utilizacdo, principalmente dos diversos espagos fisicos das escolas, tais como, quadra
esportiva, ginasio, areas verdes, pista de atletismo e academia, torna-se necessario motivar os
estudantes (DUARTE; BRITO-JUNIOR; BANDEIRA, 2019), pois muitas vezes apenas a quadra é
reconhecida como o espago para realizar as atividades fisicas propostas nas aulas de Educacao
Fisica (CARVALHO; BARCELOS; MARTINS, 2020).

Em relagdo as pesquisas e leituras realizadas durante o desenvolvimento da proposta,
foi possivel perceber que ambas contribuiram para reforcar que os exercicios fisicos e a
alimentacao adequada desempenham um importante papel para manter e melhorar a saude.
Conforme as respostas abaixo, os estudantes também desenvolveram o ato de pesquisar € ler
para na sequéncia elaborar os treinos:

As leituras também nos ajudaram a perceber a importancia dos exercicios
fisicos e da alimentacdo saudavel na nossa satde (UR70_UC27).
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As leituras reforcaram a importancia da atividade fisica e me fizeram separar
um tempo do dia para ela (UR19_UC33).

Gostei de poder montar os treinos de acordo com o que eu queria. Foi bom
pesquisar sobre cada um deles e no que nos auxiliam (UR17_UC35).

Figura 4: Locais escolhidos pelos estudantes para realizar os treinos fisicos.
Fonte: Elaborado pelos autores.

Esse destaque em relacdo as leituras e pesquisas permite identificar que ambas nao
foram utilizadas para reproduzir ideias, habitos ou atitudes, e sim, para compreender a
necessidade dos habitos saudaveis e para elaborar os treinos, dando significado a partir da
interpretacao e da reconstrucao. Neste sentido, nota-se que a proposta foi ao encontro dos
pressupostos do EPP, que ao pesquisar e planejar, no lugar de receber e copiar informagoes
prontas, o estudante deixa de ser passivo e passa a ser protagonista do seu processo de
aprendizagem (DEMO, 2015).

Segundo Correia (2018) a pesquisa deve estar presente desde o inicio dos estudos, para
que ao longo da formacao ela possa ser aprimorada. Nessa perspectiva, Rausch e Schroeder
(2010) defendem que a pesquisa deve estar inserida na vida dos estudantes, ainda na
educacdo basica, pois ao pesquisar “surge o despertar da curiosidade, da inquietacdo, da
vontade de descobrir e criar, e acima de tudo, o sujeito passa a ter uma atitude emancipatoria,
edificando-se como sujeito social competente e organizado no meio em que esta inserido”
(RAUSCH; SCHROEDER, 2010, p. 325). Assim, a Educacdo Fisica escolar deve assumir a
responsabilidade de contribuir com a formagao dos estudantes, tendo como finalidade:

[...] formar individuos dotados de capacidade critica em condiges de agir
autonomamente na esfera da cultura corporal de movimento e auxiliar na
formagdo de sujeitos politicos, munindo-os de ferramentas que auxiliem no
exercicio da cidadania (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2010, p.12).

Quanto a relacdo da pesquisa com o tema salde, Testa Junior e Pellegrinotti (2019)
discorrem que os momentos de estudos sdo importantes, tanto quanto a vivéncia das
atividades fisicas. Ao aprender os conhecimentos e valores relevantes da pratica regular de
atividade fisica, estes estardo incorporados por toda a vida de forma consciente e intencional.
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Por este motivo, reforga-se o EPP na educagao basica e na Educacao Fisica escolar, por
compreender a pratica como componente necessario da teoria, em que “a pesquisa busca na
pratica a renovagao da teoria e na teoria a renovacao da pratica” (DEMO, 2015). Ou seja, todo
o conhecimento tedrico s é construido de forma significativa, se for colocado em pratica.

Os estudantes também elencaram algumas limitacdes durante o desenvolvimento da
proposta. Tais limitagdes podem ser observadas nos seguintes relatos:

Achei muito interessante, embora eu seja preguicosa para exercicios fisicos,
acho que deveriamos levar mais a sério. Acredito que a gente ndo se dedica
por completo devido a nossa rotina, cansaco fisico e mental, principalmente
para quem usa transporte diario (UR63_UC5).

No inicio foi bem desenvolvido, fiz meus planejamentos e acabei
desenvolvendo bem as atividades propostas, porém chegou o fim do semestre
e junto surgiu as provas e trabalhos, e consequentemente os meus treinos
diminuiram (UR61_UC15).

Foi algo diferente e bom de fazer, sé que nossa carga horaria ndo deixou com
que se aproveitasse mais o trabalho e se entregasse mais a ele (UR68_UC9).

Os treinos, no final do semestre foram deixamos um pouco de lado devido a
provas e trabalhos acumulados, mas mesmo assim, participamos e gostamos
muito da proposta (UR57_UC27).

Conforme a leitura dos relatos identifica-se trés limitagdes durante o desenvolvimento
da proposta: a inatividade dos estudantes, a demanda de atividades no final do primeiro
semestre e a falta de tempo, principalmente para os estudantes que residiam em outros
municipios. Tais resultados corroboram com os achados de outras pesquisas que mencionam
essa baixa adesdo em relagao a pratica de atividade fisica (SANTOS et al., 2020), a demasiada
quantidade de tarefas no EMI e o tempo limitado, devido ao quantitativo de matérias e o fato
de estudar em periodo integral (VALENTE; DE DEUS; COUTINHO, 2019).

Para finalizar as discussOes desta categoria, apresentam-se trés relatos que reforgam as
contribuigoes das metodologias diversificadas para desenvolver a tematica salude:

O trabalho me proporcionou entrar na zona saudavel em quase todas as
categorias. A partir de leituras a respeito de manter uma alimentacdo
saudavel, consegui perceber a importancia de manter uma alimentacdo
baseada em saladas, sem muito consumo de “porcarias”. Através de trabalhos
como esse, conseguimos sair do sedentarismo além de nos ajudar muito a
gostar de praticar atividades fisicas (UR72_UC18).

Apesar deste trabalho abrir nossos olhos em relacdo a nossa saude, também
contribuiu para demonstrar 0 quanto somos capazes e que se nos esforgarmos
podemos evoluir cada vez mais, alcangando nossos objetivos e superando
limites. Também é possivel perceber que se ndo persistir em treinar vamos
decair cada vez mais (UR73_UC10).

Foi observado que quando treinamos com regularidade, os exercicios aliados
a boa alimentacdo auxiliam no ganho de resisténcia e condicdo corporal. A
forma com que a disciplina foi trabalhada foi muito boa, tive autonomia
durante a proposta, interesse pelos treinos, o que reflete os resultados
positivos ao fim do desafio (UR74_UC21).

Os trés relatos possibilitaram compreender a importancia de diversificar os métodos e a
necessidade de desenvolver mais propostas contextualizadas com o viés de trabalhar a
atividade fisica e a alimentacdo atreladas a salde dos jovens, para que seja possivel modificar
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seus habitos e, consequentemente melhorar o processo de ensino e aprendizagem nas aulas
de Educacao Fisica do ensino médio.

Nessa perspectiva, as propostas didaticas precisam ser pautadas na coletividade e no
didlogo, dando liberdade para o aluno se expressar e tomar decisdes proprias. Para tanto,
Furtado e Borges (2020) ressaltam a necessidade da Educacao e da Educacdo Fisica superar
a centralidade do conhecimento no professor, pois “uma Educacdo para a emancipagao
somente é possivel com uma producao coletiva dos proprios caminhos para a emancipagao”
(FURTADO; BORGES, 2020, p. 35).

Ademais, os relatos comprovam que a proposta foi ao encontro de algumas
competéncias e habilidades que a Educacao Fisica deve desenvolver no ensino médio,
conforme os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM): compreender o
funcionamento do organismo; desenvolver nogdes conceituais de esforco, intensidade e
frequéncia; refletir sobre os aspectos da cultura corporal do movimento, adotando uma
postura autdonoma na selecdo de atividades e procedimentos para a manutencdo ou aquisicao
da salde e assumir uma postura ativa na pratica de atividades fisicas e reconhecer sua
importancia ao longo da vida (BRASIL, 2000).

CONCLUSAO

Considerando os objetivos e mediante a comparacao dos resultados do pré e pds-testes,
conclui-se que a proposta didatica possibilitou o treinamento das qualidades fisicas da aptidao
fisica relacionada a salde e ao desempenho motor, indicando um desenvolvimento, nao s6 do
ponto de vista motor, mas principalmente, na formagao dos estudantes do EMI, pois melhorou
os indices da aptidao fisica relacionada a salde e desempenho motor e permitiu uma reflexao
sobre seus habitos cotidianos, incluindo a alimentagdo diaria.

A proposta permitiu direcionar a atencdo dos estudantes para aspectos da sua propria
saude, que muitas vezes passam despercebidos; o reconhecimento de que a pratica dos
exercicios fisicos é importante e benéfica a salde integral e a aptidao fisica; e uma analise dos
indices da aptidao fisica no decorrer do EMI.

Considerando os principios do EPP, a proposta também possibilitou o desenvolvimento
do questionamento reconstrutivo e critico (a partir das leituras e pesquisas), da autonomia e
confianca para planejar, organizar, adequar e definir os locais dos treinos. Além da participagao
ativa e da interagdo entre os estudantes e dos estudantes com a pesquisadora, a partir da
facil comunicacdo pelo Facebook e do compartilhamento de fotos e videos da rotina de treinos
e da alimentagao.

Neste sentido, a proposta didatica configurou-se como um caminho metodoldgico
diversificado no ambito do ensino de tematicas emergentes, de forma contextualizada, e no
ensino da Educacdo Fisica tornou-se uma possibilidade para sensibilizar os estudantes a
adesao de habitos saudaveis, em especial aos relacionados a atividade fisica e alimentacao.

Destaca-se ainda, o sedentarismo dos estudantes, o quantitativo de atividades no final
do semestre e a falta de tempo, como algumas limitacdes enfrentadas durante o
desenvolvimento da proposta. Por fim, espera-se que a pesquisa venha a contribuir para uma
maior adesdo as propostas contextualizadas e fundamentadas no EPP, por parte dos docentes
ao desenvolver o tema saude e os demais contelidos da Educacao Fisica escolar.
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RESUMO

A democratizacdo do Ensino Superior possibilitou maior acesso das camadas sociais mais
prejudicadas historicamente e que, por anos, este acesso foi predominantemente elitista, trazendo
recentemente para a sala de aula inclusive, aquele aluno que concluiu o ensino médio ha muitos
anos e que retomam os estudos agora com o objetivo de ter um diploma. O presente trabalho
objetivou identificar e descrever os principais desafios enfrentados pelos “estudantes maduros” do
curso de Quimica da Universidade Estadual do Ceara. A pesquisa caracterizou-se como um estudo
de caso do tipo exploratorio-descritivo com abordagem quanti-qualitativa, sendo realizada com um
grupo de estudantes do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual do Ceara. Para
tanto foram realizadas uma revisdo bibliografica para embasamento da tematica e uma coleta de
dados através de questionario eletronico aplicado aos alunos. A partir da analise dos resultados foi
possivel identificar que a maioria dos discentes ingressos no curso de Quimica da Universidade
Estadual do Ceara é constituida por estudantes jovens e que o principal motivo para o ingresso
tardio ao Ensino Superior, nao esta relacionado ao desempenho pessoal ou a alta concorréncia,
mas sim a outras prioridades. No entanto, os estudantes maduros atribuem os seus resultados
insatisfatorios nos primeiros semestres a falta de ritmo nos estudos e ndo a diferenga de idade.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Superior; Desempenho académico; Ingresso tardio.

ABSTRACT

The democratization of Higher Education facilitated the access of the social strata most historically
affected to education that, for years, was predominantly elitist. This process allowed students who
completed high school many years ago to return to the classroom with the aim of having a diploma.
The present work sought to identify and describe the main challenges faced by the "mature
students” of the Chemistry graduation course at the State University of Ceara. The research was
characterized as an exploratory-descriptive case study with a quantitative and qualitative approach.
For this, a bibliographic review was carried out to support the theme and a data collection through
an electronic questionnaire applied to the students. According to the analysis of the results, it was
found that the majority of students in the Chemistry course at the State University of Ceara are
young students and the main reason for late admission to Higher Education is not related to
personal performance or high competition, but to other priorities. Furthermore, mature students
do not attribute their unsatisfactory results in the initial semesters to the age difference, but to the
need to adapt to the pace of studies.

KEYWORDS: Higher Education,; Academic performance; Late entry.
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INTRODUGAO

A democratizacdao do Ensino Superior possibilitou trazer para a sala de aula uma
heterogeneidade mais abrangente de nossa sociedade. Como grande contribuicdo para este
feito temos as metas, diretrizes, objetivos e estratégias do decenal Plano Nacional da Educagao
- PNE, previstos no artigo 214 da Constituicdo Federal. Através de acdes que orientam a
universalizagdo do atendimento escolar, com foco em politicas de implementacdo para
assegurar a manutengao e desenvolvimento voltado para as minorias, vitimas prejudicadas
historicamente por um ensino predominantemente elitista (FONSECA, 2018).

Ser um estudante “fora de faixa” na graduacao, quer dizer viver experiéncias do ensino
superior em um processo concebido para atender pessoas situadas em um ciclo de vida distinto
— a juventude — com expectativas, finalidades e objetivos bem recortados e a elas dirigidos.
Sendo assim, compreender os modos como 0 ensino superior acolhe os adultos os atende e
satisfaz, amplia as potencialidades de efetivacdo de seus direitos a educagao a todas as
pessoas independentemente da idade, onde atualmente a presenca deste publico nas
universidades e instituicoes de ensino superior é crescente (SANTOS, 2016).

No ingresso tardio a educacao superior, somando-se a esta variacdao de tempo em que
um individuo fica sem estudar, antes de ingressar em uma instituicdo de ensino superior,
(periodo em que passam por obstaculos familiares, sociais, pessoais, financeiros e
profissionais, que impediram o retorno aos estudos) tem-se ainda outros pontos negativos
como: o medo de nao conseguir, dificuldade de meméria, raciocinio e aprendizagem, além de
inseguranca e medo de humilhacgo, de enfrentar a diferenca de idade (RAPOSO; GUNTHER,
2008).

Diante disso, surgiu-nos uma questdo de pesquisa, que norteou nosso trabalho: quais
fatores mais influenciam em relagao as altas taxas de evasao, bem como para um tempo maior
de conclusao da graduacao, tanto em instituicdes de ensino superior publicas quanto privadas,
por parte dos ditos alunos maduros?

Deste modo, nosso estudo visou a identificar e a descrever a trajetdria, desempenho e
expectativas dos alunos que ingressaram tardiamente na universidade, para que sejam
planejadas acdes que amenizem os problemas decorrentes desse acesso extemporaneo.

DEMOCRATIZAGCAO DO ENSINO SUPERIOR

Democratizacao, substantivo feminino que significa agao ou efeito de democratizar, que
por sua vez quer dizer tornar acessivel a todas as classes, ou seja, popularizar. No entanto, as
instituicdes de ensino superior no Brasil ao longo da histdria foram organizadas para atender
aos interesses do seu tempo, 0 que nao necessariamente significava a democratizacao do
ensino superior. Em 1968 através da Lei 5.540/68 ocorreram profundas transformacdes no
ensino superior. Foi também durante o final da década de 60 e inicio da década de 70 que se
deu inicio a um grande processo de privatizacao do ensino superior (FLORES, 2017).

De acordo com a pesquisa de Ribeiro (2016), a partir de 1976 o chamado “milagre
econdmico” comecou a entrar em colapso e nos anos de 1980 e 1990 a América Latina entrou
em uma grande crise de crédito, onde o pais praticamente ndo cresceu, ficou estagnado,
apresentando uma diminuicao do acesso a Universidade para efeitos de coorte. Para efeitos
de periodo, por sua vez, indicaram que entre 1981 e 2006 houve um processo de “inflacdo de
credenciais” diminuindo perspectivas dos individuos com educagao superior de chegarem ao
topo da hierarquia ocupacional. Destacando o aumento da populagao masculina com idade de
25 a 64 anos, e também havendo uma diminuicdo da desigualdade de género com curso
superior neste periodo.
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Conforme Pinto (2004), o modelo de expansao da educagao superior adotado no Brasil,
apds a Reforma Universitaria de 1968, em plena ditadura militar e intensificado no governo
federal, com a abertura do setor, nao resolveu o problema do atendimento aos niveis
compativeis com a riqueza do pais, produzindo uma privatizagao e mercantilizagdo com graves
consequéncias sobre a qualidade do ensino oferecido e equidade.

O primeiro programa de crédito educativo, no Brasil, criado em 1976 concedia
para estudantes da rede privada o financiamento das mensalidades, e para
os estudantes da rede publica, a sua manutencao durante o ensino superior.
O prazo de pagamento do aluno era equivalente ao tempo de duracdo do
curso. Assim foi sendo constituida a democratizagdo do ensino publico
brasileiro, de 1974 a 1984, aqueles que podiam pagar por um ensino particular
estudavam em instituicOes publicas, enquanto que aqueles que mal podiam
dar conta de sua sobrevivéncia, quando do acesso ao ensino superior, o fazia
majoritariamente em instituigdes privadas. Pois ao que tinha, mais lhe era
dado, mas, ao que quase nao tinha, até o pouco lhe era tirado (FLORES, 2017,
p. 412).

De acordo com Gilioli (2016), da reforma Universitaria de 1968 até os anos 2000 o
sistema educacional foi marcado pela relativa estabilidade, elevacao da autonomia
universitaria a principio constitucional, destacando a ampliacao substancial da rede de ensino
privada, com mudangas relacionadas a expansao da rede federal publica e a introdugdo de
novos mecanismos de selecao.

Contudo, os nimeros de matriculas eram incompativeis com as diretrizes, objetivos e
metas contidas nos PNE’s decenais previstos para a manutencao e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, sobretudo na educacado superior, em que o PNE de 2001 ambicionou
(VARGAS; PAULA 2013).

a) prover, até 2011, a oferta deste nivel educacional para pelo menos 30%
da faixa etdria entre 18 e 24 anos e b) criar politicas que facilitem as minorias,
vitimas de discriminacado, o acesso a educacao superior, através de programas
de compensacao de deficiéncias de sua formacao escolar anterior, permitindo-
Ihes, desta forma, competir em igualdade de condicdes nos processos de
selegdo e admissao a esse nivel de ensino (VARGAS e PAULA, 2013, p. 460).

Implementando as metas do PNE, o governo federal adotou uma série de politicas,
dentre outras: novas Universidades Publicas, multiplicacdo de campus de antigas
Universidades fora das capitais, ofertas de bolsas em instituicbes particulares (PROUNI),
ampliacao do FIES, criacao do REUNI e um sistema especial para reserva de vagas [as cotas]
(VARGAS; PAULA, 2013).

Podemos constatar que de fato houve um avango dos nimeros em relacao ao acesso as
universidades publicas, muito se deu as novas formas de ingresso, contemplando as classes
sociais mais prejudicadas historicamente.

Apesar da democratizacao do ensino, entende-se que apenas o ingresso a Educacao
Superior ndo garante o sucesso académico, a trajetdria € um grande desafio, pois a
permanéncia de muitos alunos depende de como serao enfrentadas as dificuldades materiais
e académicas, de como foi o percurso da educacgdo basica e ao seu capital econémico, social
e cultural (PAULA, 2017).
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DESAFIOS DA PERMANENCIA: A IMPORTANCIA DO COMBATE A EVASAO

A problematica do baixo desempenho académico do estudante é um tema atual de
debate, devido as repercussodes que acarretam ao sistema educacional e ao mundo do trabalho
(FAGUNDES; LUCE; ESPINAR, 2014).

Lobo (2019), diz que a evasao escolar é um fenébmeno que nao tem sido combatido com
a importancia que tem para o desempenho académico, financeiro e de imagem de uma
instituicao de ensino superior (IES). O desperdicio de recursos decorrente da evasao, tanto
nas IES publicas como privadas no Brasil, € da ordem de 15 bilhdes de reais anuais. Segundo
a Unesco (2012),

Se nos anos recentes o problema do acesso a educacdo superior foi
praticamente superado do ponto de vista da oferta de vagas, por outro lado
ainda persiste o problema da permanéncia, ou seja, a dificuldade de os
estudantes permanecerem estudando, tanto em instituicGes publicas quanto
privadas. Ainda sdo recentes as politicas publicas voltadas para a permanéncia
do estudante na educacdo superior, tanto por parte do poder publico quanto
das proprias instituicdes. (UNESCO, 2012, p. 21).

Em relacao a permanéncia dos alunos nas IES, Ristoff (2013) constatou que dos 447.929
ingressantes na educacao superior em 1991, apenas 245.887, ou seja, 55% graduaram-se
quatro anos mais tarde e que “geracdes mais recentes vém enfrentando mais dificuldades
para se graduarem, chegando em 2011 com taxa de sucesso de apenas 44%".

Inegavelmente, ndo é suficiente ter acesso ao ensino superior para que tenhamos
assegurada a situagao de sucesso escolar, em que pese o debate sobre essa nocdo, a medida
que, ao acesso, se segue o desafio da permanéncia. (TEIXEIRA, 2011).

Conforme Santos e Silva (2011), estudantes que deixam a Universidade, em fungao da
necessidade de trabalhar ou de cuidar dos filhos, temos ai um “tipo” de saida, que, para
muitos, é vivida como uma espécie de adversidade da vida, pois conhecem a importancia da
continuacao dos estudos com obtengao de diploma, como fator de preparacao intelectual e
mobilidade social. No cotidiano da sala de aula, sdo inimeras as histérias desse tipo entre
estudantes mais velhos e que retornam, por vezes, muitos anos depois, em busca de continuar
sua formacdo académica.

Segundo Guerreiro-Casanova e Polydoro (2011), a escala de autoeficacia na formacao
superior pode ser descrita e avaliada tomando cinco dimensoes:

1. autoeficacia académica: entendida como a confianca percebida na
capacidade de aprender, demonstrar e aplicar o conteido do curso, 2.
autoeficacia na regulagdo da formacdo: compreende a confianca percebida na
capacidade de relacionar-se com os colegas e professores com fins
académicos e sociais (exemplo de item: “Quanto eu sou capaz de tomar
decisOes relacionadas a minha formagdo?”); 3. autoeficacia na interacdo
social: destinada as questdes envolvidas na capacidade de relacionar-se com
os colegas e professores com fins académicos e sociais (exemplo de item:
"Quanto eu sou capaz de estabelecer bom relacionamento com meus
professores?”); 4. autoeficacia em acdes proativas: confianca percebida na
capacidade de aproveitar as oportunidades de formacdo, atualizar os
conhecimentos e promover melhorias institucionais, e 5. autoeficacia na
gestao académica: confianca percebida na capacidade de envolver-se,
planejar e cumprir prazos em relacao as atividades académicas (p. 78).
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Assim, seria possivel auxilid-los de modo que se garantisse ndo apenas a condicdo do
acesso a universidade, mas também a integracdao, a permanéncia e, sobretudo, o sucesso
académico (GUERREIRO-CASANOVA; POLYDORO, 2011).

Para Matta; Lebrdo e Heleno (2017) é muito importante que as instituicdes tenham
participacao ativa no processo de adaptacao do estudante a vida académica. Servigos de apoio,
seja psicoldgico, seja psicossocial, atividades de integracdao poderiam facilitar a adaptacdo a
vida académica e contribuir para a permanéncia dos estudantes na instituicao, é importante
também que haja a divulgagao desses servicos, sendo fundamental o enfoque no primeiro ano
de curso, para facilitar a adaptacao as vivéncias académicas.

Segundo o estudo de Lapssey e Edgerton (2002 apud QUINTAS et al., 2014), a
adaptacao a universidade depende de padroes de vinculacdo seguros, aliados aos circulos
familiares e aos amigos que, na auséncia destes, os estudantes adultos tornam-se receosos e
inseguros perante os docentes e colegas, mostrando maior dificuldade de adaptacao.

A IDADE COMO OBJETO DE ESTUDO NA ANALISE DE DESEMPENHO

A atencao pode ser classificada de acordo com a capacidade do sujeito de centrar-se em
um estimulo importante, suprimindo de forma deliberada estimulos distratores em um tempo
predeterminado Bafios & Belloch (1995); Zillmer & Spiers, (1998 apud RUEDA; MONTEIRO
2013). Um fendémeno relevante estudado € a influéncia da variavel idade no desempenho em
testes de atencao.

Segundo Papalia e Olds (2000) e Sanchez-Gil e Perez-Martinez (2008 apud RUEDA;
MONTEIRO 2013) pesquisas relacionadas ao desenvolvimento cognitivo sugerem acréscimos,
em termos de desempenho, desde a infancia até a idade de adulto jovem, seguidos de perdas
significativas decorrentes do processo de envelhecimento, que se acentuam na fase que
compreende a terceira idade. Nesse sentido, é possivel dizer que a capacidade atentiva sofre
alteragOes significativas nas diferentes fases da vida, onde o decréscimo se acentua nas idades
mais avangadas.

De acordo com o estudo do autor supracitado, o desempenho atencional em diferentes
momentos da vida apresenta estagios de aumentos e declinios. No estudo 1.759 pessoas
fizeram parte dos testes, apresentando maiores pontuacdes os que estavam na faixa etaria de
18 a 25 anos. Considerando este dado isoladamente como determinante para um bom ou
excelente desempenho académico, seria desastroso, ja que é uma realidade bem distante para
os alunos que s6 conseguiram ou conseguirao o acesso tardio a Universidade. Levando em
consideracao que um individuo que necessite trabalhar justamente recém egresso do Ensino
Médio (ou até antes disso) ira deixar o ensino superior em um segundo plano, podendo assim
levar um tempo imprevisivel para ingressar em uma Universidade e de preferéncia, publica.

Sao varias as razles e os problemas que os estudos se referem sobre a integragao dos
estudantes adultos (mature students) no mundo universitario e sobre as suas perspectivas de
sucesso académico. Na conducado da investigacao de Quintas et al, (2014) estdo as seguintes
razoes:

i) @ questao do envelhecimento da sociedade e da permanente
necessidade de formacao; ii) a pressao para conciliarem a atividade
profissional, as responsabilidades familiares e as exigéncias
académicas; iii) as dificuldades de integracao social que, considerando
as praticas dos estudantes tradicionais, favorecem uma integracao
mitigada, dada a incompatibilidade de interesses e de motivagoes; iv)
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a pressao para o sucesso e a inevitabilidade para que nao fracassem;
V) 0s ajustamentos aos défices que a idade, inegavelmente aporta e
as continuas exigéncias do meio universitario; e vi) os processos de
ensino e aprendizagem que a universidade desenvolve e que
incorporam, ou ndo, saberes construidos por estes "novos" estudantes
com idades mais avancgadas (p. 35).

Estes estudantes ainda passam por obstaculos de exigéncias profissionais e os horarios
académicos, na falta de apoio especifico na Universidade e na dificuldade de entenderem
determinados contetdos do curso que frequentam. Richardson, (1994); Santos, Bago &
Fonseca (2013 apud Quintas et al, 2014).

Entender os fatores que impactam o desempenho académico é uma preocupacao
constante de docentes, discentes e equipes pedagdgicas das Instituicbes de Ensino Superior
(IES) (NOGUEIRA et al, 2013).

Resultados isolados indicam que varidveis como: estilo de aprendizagem, idade, género,
numero de faltas, entre outros, apresentam individualmente em alguns casos, influéncia no
desempenho académico dos discentes (NOGUEIRA et al, 2013).

Um dos grandes desafios para quem trabalha com educacdo é integrar o ensino de
estratégias de aprendizagem ao longo dos diversos anos de escolaridade e, entre as varias
geracdes que se encontram em uma sala de aula de um curso de graduagao. E preciso
contribuir para que o académico possa desenvolver os processos de auto regulacao, incentivar
a autonomia e o controle que o estudante pode desempenhar na aprendizagem, atendendo
aos diferentes contextos (SIMAO; FRISON, 2013 apud AREOSA et al, 2016).

Podemos constatar de fato, que as salas de aula estdo cada vez mais variadas das
diferentes classes sociais e faixas etarias, diversos contextos de como cada aluno chegou até
I3, e é extremamente importante que as Universidades se adaptem a esse publico cada vez
mais presente. E necessario que a porta de entrada ao Ensino Superior nao se torne uma
simples “porta giratéria”.

METODOLOGIA

A presente pesquisa caracterizou-se como um estudo de caso do tipo exploratdrio-
descritivo com abordagem quanti-qualitativa. O estudo foi realizado com um grupo de
estudantes do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual do Ceara. A
investigacao foi de carater exploratério-descritivo, porque buscou um melhor entendimento
do assunto abordado e descricdo dos fatos observados sem qualquer interferéncia dos
pesquisadores. Esta pesquisa se classifica como quanti-qualitativa, no que se refere ao ponto
de vista da abordagem do problema, pois de acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 71), “é
importante acrescentar que essas duas abordagens estao interligadas e complementam-se”.
Quanto aos procedimentos da pesquisa, foram realizados uma revisao bibliografica para
embasamento da tematica e uma coleta de dados através de questionario eletronico.

Foi elaborado um questiondrio para alunos que apresentavam um perfil especifico:
alunos que ingressaram na UECE, com no minimo, cinco anos apos a conclusao do Ensino
Médio, visando conhecer a trajetdria e expectativas do aluno com idade acima da média. O
questionario foi estruturado na plataforma do Google Forms e constituido de dez perguntas
objetivas e subjetivas. O questionario foi encaminhado a todos os alunos com e-mails ativos
do curso presencial de Licenciatura em Quimica da cidade de Fortaleza — CE, ficando disponivel
para as respostas por duas semanas. Obteve-se vinte e cinco respostas, dentre elas trés foram
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excluidas por ndo atenderem ao perfil solicitado, restando para analise vinte e duas respostas.
Para andlises quantitativas foram feitos calculos simples de média e porcentagem.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As duas primeiras perguntas do questionario se referem a idade e forma de ingresso dos
participantes da pesquisa na instituicao, respectivamente. A média de idade dos participes
ficou em torno de 31 anos, sendo que o mais jovem tinha 23 anos e o mais velho tinha 56
anos. E valido destacar que nenhum aluno participante atinge a 32 idade, que de acordo com
o Estatuto do Idoso, é a partir de 60 anos.

A andlise do Grafico 1 mostra que a maioria dos participantes (18 alunos) ingressaram
na universidade através do vestibular tradicional, enquanto 4 estudantes ingressaram através
do ENEM.

Grafico 1 - Forma de ingresso na Universidade Estadual do Ceara

@ \Vestibular
@ Enem

Fonte: Elaborado pelos autores.

Em estudo realizado por Bisinoto et al. (2016), os autores verificaram que o0s
ingressantes na Universidade de Brasilia eram prioritariamente jovens e jovens adultos, e que
51% dos participantes da pesquisa ingressaram na referida universidade pelo vestibular
tradicional.

A terceira pergunta do questionario refere-se ao tempo decorrido entre o fim do ensino
médio e o ingresso na UECE (Grafico 2).

Grafico 2 - Tempo decorrido entre o fim do ensino médio e ingresso na UECE

@ Igual ou superior a 5 anos

@ Igual ou superior a 10 anos
Igual ou superior a 15 anos

@ Igual ou superior a 20 anos

= |

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Observa-se que para a maioria dos discentes (63,6%) o tempo decorrido entre fim do
ensino médio e o ingresso na universidade foi igual ou superior a 5 anos. Também é importante
ressaltar que do total de participantes (22 alunos), 6 estudantes levaram mais de 10 anos para
ingressar na universidade. Raposo e Giinther (2008) identificaram que o periodo em que os
individuos com mais de 45 anos ficaram sem estudar antes de ingressar na universidade foi
entre 10 e 19 anos.

O grafico 3 apresenta os resultados da quarta pergunta do questionario, sobre a
desisténcia ou arrependimento na escolha do curso.

Grafico 3 - Insatisfacdo com o curso

@® Sim
@ Nzo

Fonte: Elaborado pelos autores.

Verificou-se que a maioria (72,7%) dos alunos ja pensou em desistir ou se arrependeu
da escolha do curso, enquanto 27,3% dos estudantes estdo satisfeitos com a escolha do curso.
Estes resultados podem estar relacionados com a dificuldade de conciliar a vida familiar,
profissional e académica para discentes mais velhos. Raposo e Ginther (2008) identificaram
expectativas negativas de individuos mais maduros quando do ingresso no ensino superior,
como por exemplo, dificuldade de raciocinio e aprendizagem, vergonha, medo de enfrentar a
diferenca de idade e inseguranca. Estes fatores podem contribuir para a desisténcia de
permanecer no ensino superior.

E importante ressaltar que esta porcentagem corresponde a uma pequena amostra dos
alunos do curso (22 participantes) que responderam o questionario, pois 0 mesmo foi enviado
aos discentes do campus Itaperi, com as devidas informagdes do perfil desejado.

Sobre as varidveis que interferiram para o intervalo entre a conclusao do Ensino Médio
e 0 ingresso na UECE, os resultados estdo dispostos no Grafico 4.

Grafico 4 - Variaveis que impactaram no acesso a UECE

@ Desempenho/Insucesso pessoal
@ Alta concorréncia

Nao prestou vestibular/Enem devido a
outras prioridades

Fonte: Elaborado pelos autores.
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A partir da analise do grafico constatou-se que a maioria dos participantes (13 discentes)
nao ingressou no Ensino Superior devido a outras prioridades, enquanto que 8 alunos
atribuiram ao desempenho pessoal e 1 participante atribuiu a alta concorréncia.

O Gréfico 5 apresenta os resultados para a sexta pergunta do questionario, sobre a
relagao idade versus aprendizado.

Grafico 5 - Idade versus Aprendizado

@ Quanto mais jovem melhor o
aprendizado

@ Quanto mais velho pior o aprendizado
Nao ha relagao

Fonte: Elaborado pelos autores.

Verificou-se que para 12 participantes (54,5%) a idade nao interfere no aprendizado.
Entretanto, para 45,5% dos participantes existe uma relagao entre idade e aprendizado, e que
para a maioria destes (27,3%), quanto mais jovem melhor o aprendizado. Segundo Quintas
et al. (2014), os alunos com mais de 23 anos “aprendem e implementam estratégias pessoais
que acabam por ser bem sucedidas”.

As respostas para a sétima pergunta do questionario, referente as varidveis que
justificam o baixo rendimento nos primeiros semestres, sdo apresentadas no Grafico 6.

Grafico 6 — Razoes para o baixo rendimento nos semestres iniciais

@ Falta de ritmo nos estudos

@ Pouco conhecimento / base ruim do
Ensino Médio

Falta de tempo para assimilar o
contetdo

@ Memodria ruim
@ N3zo tive dificuldades

Fonte: Elaborado pelos autores.

A principal razdo para o baixo rendimento nos primeiros semestres do curso foi a falta
de ritmo nos estudos, seguido pelo pouco conhecimento/base ruim no ensino médio e falta de
tempo para assimilar o contetdo. Segundo Fragoso (2006),
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As transicdes dos estudantes maduros para o ES apresentam algumas
regularidades notaveis: (i) o primeiro ano é critico, sobretudo o primeiro
semestre (geralmente no 2° semestre as coisas comegam a melhorar); (i) os
estudantes mais velhos e, sobretudo, os que tiveram um grande periodo de
separacao da educacdo, ndo sé se interrogam constantemente sobre as suas
capacidades (“Sera que ainda sou capaz?”), como demonstram dificuldades
nos processos de ensino e aprendizagem, sobretudo visiveis nas linguas
estrangeiras, matematicas e TIC (FRAGOSO, 2006, p. 51)

No grafico 7 sao apresentados outros fatores que contribuem para o baixo desempenho
dos alunos, referente a oitava pergunta do questionario.

Grafico 7 — Razoes para o baixo rendimento atual dos alunos

@ Conciliar trabalho com os estudos
@ Responsabilidades com a familia
Idade / memoaria ruim

@ O tempo entre o Ensino Médio e o
ingresso na Uece

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os dados mostram que, para maioria dos estudantes, conciliar trabalho com os estudos
€ uma dificuldade que contribui para o baixo rendimento, uma vez que grande parte desse
publico trabalha para suprir as necessidades familiares. De acordo com Paula e Vargas (2012),
o estudante-trabalhador (circunstancias onde o trabalho e o estudo podem ser conjugados,
porque existe o trabalho em tempo parcial e cursos noturnos) e o trabalhador-estudante (o
trabalhador escolhe um curso que nao se incompatibiliza com o trabalho por exigir e absorver
maior parte das energias, aqui o sucesso no trabalho realiza-se as expensas do curso),
enfrentam dificuldades para conciliar o trabalho com as atividades educacionais, por serem as
politicas publicas e legislacao brasileira insuficientes para contemplar essa condicdo particular,
a fim de garantir a permanéncia desse publico na universidade.

Sobre o motivo para permanéncia no curso (que foi a nona pergunta), a formacao
académica, realizacdo pessoal e profissional, mercado de trabalho e sonho de uma graduacao
estdo entre os motivos citados pelos discentes. As respostas podem ser observadas a seguir:

Formacdo académica (P1). Greves da instituicdo e reprovacdes (P2). Eu ndo
queria admitir que ndo sou capaz (P3). Sem outras opgdes, por questdo
financeira (P4). Concluir o que comecei (P5). Necessidade da licenciatura (P6).
Falta de tempo para estudar para prestar vestibular em outra area (P7).
Conseguir algo melhor para mim (P8). Quero mostrar para mim mesma que
sou capaz (P9). Gostar do curso e carreira profissional (P10). Realizacdo
pessoal e profissional (P11). O sonho da graduacdo (P12). Desejo de formar
e melhorar a situacgdo financeira (P13). Localizacdo (P14). Trabalho na vida
profissional (P15). Mercado de trabalho (P16). Trabalho (P17). Gosto do curso
e vejo muitas perspectivas (P18). Querer se formar para ter estabilidade
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financeira (P19). Ter ensino superior e por ser Universidade Publica (P20).
Formagao académica (P21). Um futuro melhor e de qualidade (P22).

Nota-se que, para a maioria dos estudantes, o desejo de uma realizagdao pessoal e
profissional é o principal motivo para permanéncia na universidade diante das dificuldades
encontradas na vida académica. Em estudo realizado por Raposo e Giinther (2008) os
estudantes também mencionaram a realizacdo profissional e o mercado de trabalho como
razOes para o ingresso em uma universidade apds os 45 anos de idade. Segundo Zago (2006),

Uma efetiva democratizacao da educacdo requer certamente politicas para a
ampliacdo do acesso e fortalecimento do ensino publico, em todos os seus
niveis, mas requer também politicas voltadas para a permanéncia dos
estudantes no sistema educacional de ensino (p. 228).

E finalizando o questionario com a décima pergunta, os participantes foram indagados
sobre quais sugestdes poderiam ser aplicadas para a melhoria do rendimento académico, os
estudantes mencionaram, principalmente, mudancas na metodologia dos professores, maior
compreensao por parte dos professores e universidade, resolucao de exercicios, etc. As
sugestOes sao apresentadas a seguir:

Mais tempo de estudos flexivel (P1). Melhorar a metodologia dos professores
para o ritmo dos alunos, focar no repasse de contelddos (P2). Apenas dar
apoio. Nao tornar as pessoas um numero. Digo por experiéncia propria que
ja nos doi o suficiente. Sabemos que ja ndo somos jovens. O tempo todo nos
perguntamos o que pensamos estar fazendo ao insistir nisso... ja é pesado
demais lidar com nossas proprias expectativas frustradas. Nao ficar nos
lembrando a quanto tempo estamos empacados no curso ja ajuda. Sabemos
muito bem dos nossos fracassos. Somos nds quem temos de dar um jeito de
lidar com eles todos os dias. (P3). Um semestre menos corrido (P4). Se
dedicar mais (P5). Tentar conhecer melhor os setores e corpo técnico e
flexibilidade para acdes de apoio aos alunos (P6). Resolucdo de listas e
exercicios na hora da aula (P7). Mais bolsas de estudos e uma flexibilizacdo
do horario (P8). Mais compromisso de ambas as partes, maior compreensao
por parte dos professores, entre outras (P9). Flexibilidade (P10). O tratamento
deve ser igual para todos, independente da idade (P11). Exercicios em sala
colaboram para fixacdo do conteldo, para tirar as duvidas e dinamizar as
aulas. Grupos de estudos sdo eficazes na troca de saberes entre alunos
ajudando os que tém déficits (P12). Resolver exercicios em sala de aula.
Disponibilizar slides de aula ou video-aula gravada (P13). Aulas mais
dinamicas (P14). Tempo de estudo e avaliacdo de notas com mais critérios
(P15). Estudar de forma intensiva e eficaz (P16). Menor quantidade de
contelido por avaliacdo, devido ao pouco tempo disponivel para conciliar
estudo e trabalho (P17). Nao acredito que ha uma medida, o professor precisa
ter a flexibilidade de conseguir lidar com todos os casos, e os alunos precisam
também abrir esse didlogo com o professor mostrando suas limitacdes (P18).
Metodologia didatica voltada com atencdo para esse publico. Além da
diminuicdo do ritmo para dar tempo de assimilar o conteldo apresentado
(P19). Mais compreensao e incentivo dos professores e da Universidade.
Poderia haver cursos de reforco, revisao para esses alunos que passaram
muito tempo entre o ensino médio e o inicio da graduacdo (P20). Melhor
didlogo com esses alunos, compreensao da parte dos professores (P21). Mais
atencdo do professor- aluno (P22).

Diante dessas respostas, notou-se que os discentes, geralmente, atribuem o seu sucesso
académico aos professores e/ou instituicoes. Brites-Ferreira et al. (2011) organizam os fatores
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que contribuem para (in)sucesso em dois grupos: um relacionado com a instituicao e outro
relacionado ao individuo. Ainda segundo os autores, os fatores relacionados a instituicao
englobam os equipamentos, servicos, a relacao professor-aluno, organizacao do curriculo e
transmissao de contelido; enquanto que os fatores relacionados ao individuo compreendem a
transicdo para o ensino superior, fatores individuais e contextuais.

CONSIDERACOES

Neste estudo foi possivel identificar que a maioria dos discentes ingressos no curso de
Quimica da Universidade Estadual do Ceara é constituida por estudantes jovens e que o
principal motivo para o ingresso tardio ao Ensino Superior, ndo estd relacionado ao
desempenho pessoal ou a alta concorréncia, mas sim devido a outras prioridades, como por
exemplo a necessidade de ter um emprego em que o horario é incompativel com o curso. No
entanto, os estudantes maduros atribuem os seus resultados insatisfatorios nos primeiros
semestres a falta de ritmo nos estudos e ndo a diferenca de idade.

Verificamos também que conciliar trabalho com os estudos é o que mais contribui para
o baixo rendimento dos participantes. Isso gera insatisfacao em pelo menos trés esferas: no
que diz respeito ao ambito nacional um excesso de gasto publico, principalmente quando ha
o0 abandono definitivo do aluno; no ambito universitario quando o atraso nas disciplinas gera
salas numerosas, tendo muitas vezes que criar salas extras com mais professores que possam
ministrar tais disciplinas e no ambito pessoal gera a frustracdo e insatisfacao, levando ao atraso
nos estudos e até mesmo o abandono.

Ressaltamos ainda que a democratizacdo do ensino superior ndao deve se limitar ao
acesso, mas também a permanéncia dos discentes nas instituicoes considerando a dificil
situacao dos estudantes maduros que tentam conciliar atividades profissionais e educacionais.
Assim, é necessario a criacdo de politicas institucionais que possam considerar essas
dificuldades e garantir ndo s6 sucesso académico, mas também a permanéncia deste alunado.

O estudo aqui apresentado, embora breve, pode contribuir para as discussdes sobre o
acesso e permanéncia dos estudantes maduros no ensino superior, incentivando pesquisas
cientificas que busquem compreender as demandas e praticas educacionais necessarias para
atender este perfil de estudante.
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RESUMO

O presente trabalho trata do ensino relacionado a problematica do branqueamento dos recifes
de coral e da auséncia deste assunto nas salas de aula. O branqueamento do coral se deve a
uma alteracao nas condigdes comuns de seu ambiente e tal evento pode acarretar a morte
dos seres que habitam o recife e do préprio coral. Para saber sobre quao informados os
estudantes estavam sobre esse assunto, foi aplicado um questionario quantitativo de respostas
objetivas, em quatro turmas de uma escola particular, durante dois anos seguidos. O estudo
envolveu 120 alunos e foi desenvolvido no municipio de Campo Grande - MS. Parte dos
resultados obtidos mostraram que, mesmo conhecendo sobre a existéncia dos recifes de coral
€ como 0s ecossistemas sao interdependentes, mais da metade dos estudantes desconhecia
as causas do branqueamento do coral. Os dados deste trabalho destacam a importancia da
educacao ambiental e da alfabetizacdo cientifica nas salas de aula, como colaboradores na
discussao de assuntos que envolvem a tematica ambiental.

PALAVRAS-CHAVE: branqueamento do coral; ecossistemas marinhos; ensino médio;
educacao ambiental.

ABSTRACT

The present work Is about learning process about coral reefs whitening and the absence of
this theme in the classrooms. The whitening of coral reefs occurs by particular environmental
changes and this event can kill the organisms that live in coral reefs and the coral reef itself.
To know about how much the students knows about this subject, it was applied a quantitative
survey in four classes in a private school, in consecutive two years. The study involved 120
students and was developed in the city of Campo Grande - MS. Part of results showed that
despite the knowledge about existence of coral reefs and its particularities, more than half
students does not know the causes from coral reefs whitening. The data shows the importance
of environmental education and scientific literacy in classrooms, as tools in subject discussions
that enroll environmental thematic.

KEYWORDS: marine ecosystems; high school; environmental education, coral reefs
whitening.
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INTRODUGAO

Um dos ecossistemas mais negligenciados pela humanidade é o marinho e apesar da
grande importancia que os oceanos tém para a existéncia da vida na Terra, o descaso com
este ambiente s6 aumenta. Os impactos das atividades antrdpicas no meio marinho, tais como
a pesca excessiva, poluicao, destruicdo de habitat, introducdo de espécies exdticas e
acidificacdo dos oceanos advém ndo apenas das atividades realizadas nas cidades costeiras,
mas de locais distantes destas, trazidos pelo regime de chuvas, cursos de rios, ventos e assim
por diante (AL-LANGAWI, 2013; BARRADAS, 2020). Dessa maneira, todos devem estar
envolvidos em atitudes de preservacao e conservagao desse ecossistema.

Dentro dos ecossistemas marinhos, os recifes de coral destacam-se por abrigar uma
grande biodiversidade, realizarem diversos servicos ecossistémicos e por sua importancia
econdmica (GRAHAM e NASH 2013; STANLEY, 2003). O coral é formado por animais cnidarios,
marinhos, tipicos de regides tropicais que vivem em sua maioria nas col6nias. Sua estrutura é
formada pelos pdlipos e seu esqueleto é constituido por carbonato de sddio. Os podlipos sao
seres microscopicos e carnivoros que se alimentam do plancton ou de produtos da fotossintese
feita pelas zooxantelas, as microalgas que vivem em simbiose com os pdlipos (BARNES et al.,
2005).

No coral edificador de recife, a combinacdo da fotossintese pelas algas e outros
processos fisioldgicos no coral, conduz a formacao do esqueleto de pedra calcéria
(WESTMACOTT et al., 2000). S3o nesses esqueletos, quando ja se encontram bem
estruturados e em grande numero, que diversas espécies marinhas encontram abrigo. Todo
esse conjunto, somado a presenca de algas marinhas e outros seres, compde o que
conhecemos como um recife de coral. Dadas essas caracteristicas, os recifes de coral sao
ecossistemas extremamente importantes em termos de recursos bioldgicos, funcionando como
abrigo para diversos seres vivos marinhos (VILLACA, 2009).

AlteracOes nas caracteristicas do ambiente marinho podem causar graves consequéncias
negativas aos corais, como exemplo o fendmeno conhecido como branqueamento do coral.
Pesquisas tem demonstrado que o branqueamento de corais pode ocorrer devido a fatores
como alteracdo do nivel de acidez da agua, o aumento ou diminuicdo da temperatura média
dos oceanos, a mudanca do nivel dos mares, dentre outros. O aumento da temperatura
maritima ocasiona a expulsdao das algas que vivem no coral. Acabando com as relagbes
ecoldgicas e levando a perda da sua fonte de alimento (fotossintese das algas) e do seu
pigmento, ocasionando sua morte (LEAO et al., 2008). Tais eventos interferem na relacio
simbidtica entre o coral, os podlipos e as zooxantelas, causando a morte dos microrganismos
que mantem o coral vivo e, consequentemente, a perda da pigmentagao que era presente por
conta das microalgas. Dai vem o nome “branqueamento do coral”.

A morte do coral pode ocasionar um efeito cascata, iniciado com o desequilibrio
ambiental e em seguida uma perda da biodiversidade que faze parte dos recifes. O que causa
um sério transtorno, uma vez que uma em cada quatro espécies marinhas vivem nos recifes
(SPALDING et al., 2001). Com a perda dessa barreira natural contra o hidrodinamismo do
oceano, as ondas do mar podem acabar modificando os aspectos geograficos do litoral e os
moradores locais que vivem da pesca de subsisténcia também podem ser afetados pela
diminuicdo dos peixes. Além de tudo isso, a nossa atmosfera também seria modificada, ja que
mais de 50% do oxigénio que respiramos é produzido pelas algas do fitoplancton localizado
nos recifes (CESAR, 2000; WESTMACOTT et al., 2000).

Todas as questdes ambientais apontadas acima sdo de extrema importancia e precisam
ser debatidas mais frequentemente. Uma das maneiras de divulgar essas informacdes, discutir
sua importancia e ajudar na sua preservagao € a discussdo do tema no ambiente escolar. De
acordo com os Parametros Nacionais Curriculares, denominado Meio Ambiente e Salde, a
importancia da tematica ambiental no ambiente escolar esta em:
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“contribuir para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos para decidirem e
atuarem na realidade socio-ambiental de um modo comprometido com a vida,
com o bem-estar de cada um e da sociedade local e global. Para isso é
necessario que, mais do que informacdes e conceitos, a escola se proponha a
trabalhar com atitudes, com formacdo de valores, com o ensino e a
aprendizagem de habilidades e procedimentos. E esse é um grande desafio
para a educagdo (PCN, 2001, p. 29).”

Discutir temas que envolvem as questdes ambientais no ambiente escolar, como por
exemplo o caso do branqueamento do coral, é importante para entender os mecanismos da
natureza e as agoes antrdpicas referentes a sua utilizagdo. Cada vez mais, a abordagem
educacional nao deve estar limitada apenas aos conteldos escolares, mas sim, buscar
transformar o ambiente em que o aluno estd inserido em uma verdadeira extensao escolar
(MELO; SOUZA e LIMA, 2020). Nesse contexto, o uso da Educacao Ambiental pode ser
considerado como um processo importante para promover a sensibilidade, a conscientizacao
e o entendimento do publico em geral, a fim de capacitad-los a tomar decisbes sabias
relacionadas as questdes socioambientais. A Educacao Ambiental atua na colaboracao do
desenvolvimento do senso critico, despertando a comunidade para o desenvolvimento de
sugestoes e cobrancas de medidas protetivas dos tomadores de decisao, a fim de se buscar
alcancar mudancas ambientais positivas e 0 uso sustentavel dos ambientes naturais (JACOBI,
2003; MEDINA, 2011).

Muitos dos problemas ambientais que ocorrem no Brasil € no mundo passam
despercebidos pelos alunos. Ou ainda, os alunos sabem da existéncia do problema, mas ndo
relacionam o problema com o seu cotidiano. No caso do branqueamento dos corais, 0 assunto
¢ atual e ainda pouco debatido. E dada a sua grande importancia, é extremamente relevante
que essa questdo seja debatida e inserida no contelido escolar, a fim de se oportunizar a
formagao de alunos conscientes de sua acao no meio ambiente e do seu papel de agente
modificador. Cabe ao professor criar momentos de discussao, dentro dos quais os alunos
entendam que os ecossistemas estado relacionados, e que embora, em muitos casos, os recifes
estejam longe do seu contato direto, modificagbes ambientais globais como a poluigao, o
aquecimento das aguas e o desmatamento que ocorrem em outros locais, também podem
afetar esses ecossistemas marinhos. O que pode trazer consequéncias negativas para todos
os cidaddos das mais diferentes regides da Terra — destacando que a consequéncia nao é
apenas para aqueles que moram ao lado de um recife de coral.

O ensino deve oportunizar a formacao cidada dos alunos, promovendo uma efetiva
participacao deles na sociedade, contribuindo com a interagao com os problemas do cotidiano
de maneira critica e reflexiva a partir de habilidades e competéncias adquiridas durante todo
processo educativo (BRASIL, 1996). De acordo com Boff (1999, pag. 134), “para cuidar do
planeta precisamos todos passar por uma alfabetizacao ecoldgica e rever nossos habitos de
consumo”.

Dentro desse contexto, o objetivo deste trabalho foi avaliar concepgdes dos alunos de
uma escola do municipio de Campo Grande - MS sobre os recifes de coral e o fendmeno do
branqueamento. Por meio desta pesquisa, buscou-se observar o conhecimento dos alunos
sobre um assunto atual e de extrema importancia e ao mesmo tempo, o conhecimento dos
alunos sobre a relagdo entre os problemas ambientais, suas causas e consequéncias.

ASPECTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa assume caracteristica quantitativa, assim, ela relne dados coletados
e os codifica numericamente para uma melhor compreensao dos resultados (CRESPO, 2001).
Foi elaborado um questionario com sete perguntas objetivas (Apéndice). O questionario foi
aplicado para 4 turmas: 19, 2° e 3° ano do ensino médio e no 92 do ensino fundamental II,
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em 2019 e 2020, para os mesmos alunos, em um colégio Particular, localizadas no municipio
de Campo Grande - MS. A faixa etaria dos alunos que responderam os questionarios estava
entre 14 e 17 anos.

As alternativas eram diretas e impessoais. O questionario foi aplicado e respondido por
todos os estudantes presentes no dia, totalizando 69 alunos no periodo matutino 2019. Ja em
2020 foram 51 alunos e o mesmo questionario foi aplicado de forma online. Totalizando 120
questionarios. O questionario ndo tinha identificagdo dos estudantes, todas as informacoes
prestadas sao mantidas em absoluto sigilo.

Apds aplicacdo do questionario, os dados recolhidos foram transferidos para o software
Excel 2016 para compilagao dos dados, na qual cada pergunta possui uma tabela propria que
se constitui das suas alternativas e quantidade de pessoas que assinalaram determinada
resposta. Assim foi possivel a elaboracdo de graficos de barra para uma melhor analise dos
dados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Embora os recifes de coral possuam uma enorme importancia para a planeta, pois
representam um dos ecossistemas mais produtivos, sustentando e abrigando uma enorme
biodiversidade marinha (VILLACA, 2009), os dados deste trabalho demonstraram que com
referéncia a importancia dos recifes de coral, 23% dos alunos afirmaram em 2019 que
possuiam conhecimento; ja em 2020 o percentual foi de 44%. No entanto, em 2019, 32%
responderam que nao sabiam; ja em 2020 ficou em apenas 8% (Figura 1).

Apds a aplicacao do questionario, em conversas com os alunos em sala de aula, o
professor regente pode observar que o pouco conhecimento que os alunos trazem sobre o
assunto tratado “branqueamento do recife de coral”, na maioria das vezes é advindo da midia,
como jornais, revistas e internet. De maneira geral, as transformac0es na difusdo das noticias,
estimuladas pelas Tecnologias de Informagao e Comunicacdo, possibilitaram o aumento do
fluxo de informagdo. Bem como uma maior visibilidade e circulagdo de noticias na sociedade
(PEREIRA, 2018). Dessa maneira, toda essa transformacao nas Tecnologias de Informagao e
Comunicacgao, colabora para que muito do que os alunos trazem de conhecimento esteja
relacionado com o seu contato com a televisao e a internet.

Dentro desse contexto, explorar as ferramentas de midias digitais em sala de aula pode
estimular a participacdao dos alunos. E ainda, ajudam na observacao e na demonstracao de
fendmenos que nao fazem parte do cotidiano dos alunos. A maioria das escolas ndo contam
com um laboratdrio equipado com exemplares da fauna, e nesse momento recorrer as
ferramentas digitais pode ser uma solucdo da divulgacdo desse conhecimento. Além disso,
muito do “conhecimento” que os alunos dizem ter sobre o tema, sao aspectos superficiais de
uma questdo muito maior. Ou seja, os alunos ouvem a noticia, leem as chamadas, mas nao
se apropriam desse conhecimento. Nao ha um aprofundamento no assunto, o que gera uma
falsa sensacao de conhecimento, isso faz com que os alunos ndo consigam associar suas agoes
com o fendmeno do branqueamento dos corais (ou mesmo com outros problemas ambientais)
e ainda o efeito dessas problematica ambiental em suas vidas.

Ademais, quando indagados acerca do quanto os alunos pesquisam sobre a vida
marinha, 32% em 2019 e 56% em 2020 dizem que ja pesquisaram por conta propria, 36%
em 2019 e 4% em 2020 procuraram algumas vezes sobre o assunto, 32% em 2019 e 40%
em 2020 contaram que ndo buscam informagOes sobre as causas e/ou consequéncias do
branqueamento dos corais. Assim, no ano de 2019 as respostas foram bem proximas,
enquanto no ano de 2020 a maioria dos alunos (56%), disseram ja ter feito alguma busca
sobre o tema. Ou seja, de maneira geral os alunos vém buscado informacdo sobre o tema,
possivelmente por curiosidade, ou até mesmo por conta das noticias que estdo na midia.
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Figura 1. Resposta dos alunos (%) em relacdo ao conhecimento da importancia dos recifes de coral,
Campo Grande-MS.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Em 2020, quando questionados sobre a responsabilidade pela preservacao dos recifes
de coral deveriam ser iguais para todos, independentemente da localidade onde vive, 99%
afirmam que todos devem cuidar dos recifes de coral. Em 2019, este percentual ficou em 96%.
Isto é, quase todos os entrevistados afirmaram que a manutencao e preservacao do ambiente
marinho é de responsabilidade de todos. Independente do local de moradia dos cidadaos.

Quando questionados sobre a existéncia de recifes de coral no territdrio brasileiro, no
ano de 2019 e 2020 a maioria dos estudantes disseram saber da sua existéncia (Figura 2). O
fato do nimero de alunos que sabem acerca dos recifes de coral ndo ser tdo maior do que o
numero de alunos que ndo sabem, pode exigir dos professores um pouco mais de empenho
na insergao deste tema na sala de aula. Visto que, a falta de conhecimento dos alunos sobre
a existéncia dos recifes dificulta a compreensao sobre a importancia desses elementos, e os
aspectos envolvidos na sua degradacao.
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Figura 2. Respostas dos alunos (%) sobre a existéncia de recife de coral no Brasil, Campo Grande -
MS. Fonte: Elaborado pelos autores.
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No Brasil, esses ambientes se distribuem por cerca de 3.000 Km da costa nordestina,
desde o sul do estado da Bahia até o Estado do Maranhdo. Nessa regiao vivem cerca de 18
milhdes de pessoas em regides costeiras, que dependem diretamente da saide e do bem-
estar dos ecossistemas costeiros, em especial dos recifes de coral (WESTMACOTT et al., 2000).
O conhecimento dos aspectos que envolvem a biodiversidade, os processos ecoldgicos e as
caracteristicas dos ecossistemas sao de extrema importancia para a sua conservagao. E, uma
das maneiras de divulgar essas informagOes, discutir sua importancia e ajudar na sua
preservacao € a discussao do tema no ambiente escolar (MELO et al., 2020).

A cidade de Campo Grande, capital do estado de Mato Grosso do Sul, esta localizada na
regido centro-oeste, no interior do Brasil. A distancia da cidade de Campo Grande da éarea
litoranea pode contribuir para essa pouca busca de informacdo em torno do tema recife de
coral. Para muitos alunos a praia é vista apenas como um ambiente de lazer. Katon et al.
(2013) também observaram que para os estudantes que moram no interior do estado de Sao
Paulo nao ha uma percepcao da relacao entre os ambientes marinhos e o seu cotidiano. Nesse
contexto, a Escola deve viabilizar agbes que permitam o acesso as informagles cientificas,
buscando interagir com os espacos considerados nao formais (museus, zooldgico, programas
de televisdo, internet, laboratdrios). E mais ainda, desenvolver atividades pedagdgicas como
aulas praticas, saidas de campo e Feiras de Ciéncias (LORENZETTI e DELIZOICOV, 2001).

Nessas circunstancias, a Alfabetizacao Cientifica em conjunto com a Educacdo Ambiental
pode tornar-se um conjunto de alternativas que buscam favorecer a aprendizagem das
ciéncias, incluindo desde assuntos de interesse dos estudantes até aulas dinamicas e atrativas
envolvendo assuntos pouco conhecido dos alunos. Neste caso, o aluno passa a usufruir desses
conhecimentos e podera decodificar o proprio universo, tornando-o menos misterioso, como
também, construir uma autonomia critica de individuo na sociedade e familiarizando-se aos
avancos da ciéncia (FOUREZ, 2003).

Tendo como base o desequilibrio dos recifes de coral, 75% dos alunos asseguraram que
isso prejudicaria os outros ecossistemas em 2019. Ja em 2020, 100% afirmaram que sim. Em
2019, 23% sugerem que talvez afete os outros ecossistemas e 1,5% certificam que nao
atingiria outras biossistemas. Grande parte das respostas caminha na direcdo de que a
mudanca em um ambiente pode influenciar em outro, isto significa que, todos eles devem
estar funcionando corretamente para que a biosfera permaneca em equilibrio. Durante as
conversas em sala de aula, o professor regente pode perceber que parte das respostas dos
alunos, sobre o fato do desequilibrio dos corais afetarem outros ecossistemas, esta relacionado
com o senso comum de que tudo precisa estar em equilibrio na Terra. Ou seja, os alunos nao
conseguem fazer uma relacao mais direta entre os ecossistemas.

Sobre o descoramento/branqueamento do coral, a maioria dos alunos disseram nao
conhecer o assunto. Ja quando questionados sobre o aquecimento global influenciar as
mudancas nos oceanos, a maioria dos alunos respondeu que sim (Figura 3). Aqui é
interessante notar que embora os alunos nao tenham conhecimento sobre as alteragdes nos
recifes de coral, eles se dizem entendidos da relagao entre aquecimento global e alteragdes
nos oceanos. Possivelmente este resultado reflita dois fatos, primeiro que o assunto
aquecimento global faz parte das aulas de Ciéncias e Biologia com certa frequéncia. E segundo,
a influéncia das midias no processo de aquisicao de contelddo pelos alunos. Temas como
aquecimento global sdo bastante citados nos meios de comunicacdo, ja os termos
“descoramento” e debranquiamento” nem tanto, o que pode colaborar para um baixo contato
dos alunos com temas relacionados aos corais. Osborne (2007) chama a atencao de que no
contexto atual o professor ndo é mais a Unica fonte de conhecimento para os alunos. O autor
Adilson Citelli (2004) dialoga sobre o fato de que o professor cada vez mais deve atuar como
um facilitador da aprendizagem, visto que a sala de aula disputa hoje espagos com “escolas
paralelas” composta por uma rede de comunicagao que envolve os alunos.
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Figura 3. Resposta das alunos (%) em relagao ao (A) conhecimento sobre
descoramento/branqueamento dos recifes de coral e (B) sobre a relacao entre aquecimento global e

as mudangas nos oceanos.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os dados deste trabalho demonstraram que a maior parte dos alunos acreditam que o
processo de aquecimento global esta sendo intensificado por acdes antrdpicas, 71% (2019) e 92%
(2020). E 29% afirmaram que o processo de aquecimento da terra ndao tem agao direta com
qualquer acdo do ser humano. No entanto, em 2020 o percentual foi apenas de 8%. Dado isso, é
possivel observar que embora uma menor parcela dos entrevistados considerem que o
aquecimento global ndo esta relacionado com a acdo antrdpica, mas por fenémenos naturais, este
percentual teve uma queda significativa em 2020.

E importante que o ambiente escolar traga para os alunos reflexdes sobre as questdes
emergentes da nossa sociedade. A educacdo é responsavel pela formacao de cidadaos conscientes
com o meio ambiente (GADOTTI, 2009; MORO et al., 2017). Uma proposta de educacao pautada
na mudanca de conduta do sujeito, em sua relacao cotidiana e individualizada com o meio
ambiente, objetiva a formacdo de habitos ambientalmente responsaveis no meio social. Neste
aspecto, conhecer e compreender a importancia dos recifes de coral permite aos alunos
compreender o0 seu papel dentro do ambiente em que vivem e avaliar como se deve utilizar e
preservar aquele ambiente. Tratando-se de alunos do municipio de Campo Grande, esse
envolvimento com o ecossistema marinho pode se dar por meio do destaque das relagbes entre
todos os ecossistemas. De maneira que, mesmo distantes suas atuagdes podem colaborar para a
promogao da manutengao desses ecossistemas.

DiscussOes em torno de questdes ambientais configuram-se como uma ferramenta
eficaz, intervindo de forma positiva no consumo consciente, na diminuigdo dos impactos
ambientais e na promogao de agOes conservacionistas. Nesse sentido, a educacao ambiental
aliada a percepcao da importancia do meio ambiente na promocdo da qualidade de vida de
todos os cidadaos é uma importante ferramentas para alertar e sensibilizar a populagao e os
alunos do seu papel na sociedade. De acordo com Oliveira (2000):

[...] A educacdo ambiental deve, sim, ser, encarada como um processo voltado
para a apreciacdo da questdo ambiental sob sua perspectiva histdrica,
antropoldgica, econémica social, cultural e ecoldgica, enfim, como educacao
politica, na medida em que sdo decisdes politicas todas as que tem, em que
qualquer nivel, dao lugar as acdes que afetam o meio ambiente (OLIVEIRA,
2000, p. 89).

Dessa maneira, faz se necessario uma discussdo que aproxime o aluno do problema,

ndo basta apresentar apenas os conceitos. Uma sugestdo aqui apresentada € explorar as
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causas e consequéncias dos fatos, de maneira que o aluno posso desenvolver o sentimento
de pertencimento ao meio e ainda o desenvolvimento da percepgao do seu papel como agente
modificador da paisagem e sofredor dos impactos positivos ou negativos. Na figura 4 é
apresentado como as causas e efeitos podem ser tratadas em sala de aula, de maneira a
estimular o entendimento dos alunos sobre a complexidades dos problemas ambientais e da
relagdo entre os ecossistemas.

CAUSAS )| CONSEQUENCIAS

l

Atitudes sustentdveis Qualidade de vida
Protegdo do meio ambiente , Manutengao , | Manuteng3o da biodiversidade
Manutengao dos servigos do Recife de Coral Manutengdo dos servigos
ecossistémicos ecossistémicos
Mudangas climdticas Perda de qualidade de vida
Poluigao - Alteracio/destruicdo D|m|_nu_|ga_o ~da blodlver§|dade
Pesca predatdria do Recife de Coral Diminuigao dos servigos
Destruigao das florestas ecossistémicos

Figura 4. Modelo de diagrama para discussao em sala de aula das causas e consequéncias que podem
afetar os recifes de coral. Fonte: Elaborado pelos autores.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Neste trabalho foi observado que a falta de conhecimento sobre os recifes de coral, tanta
na perspectiva da sua ocorréncia, quando dos problemas ambientais envolvidos com esse
ecossistema, é pouco representativo entre os alunos entrevistados. Para que os alunos tenham
um maior envolvimento com o tema, deve-se superar algumas lacunas, como a compreensao dos
funcionamentos desses ecossistemas e sua importancia para equilibrio dos demais ambientes
marinhos. E o ambiente escolar € um possivel caminho para transmissao desse conhecimento,
por meio de atividades diferenciadas que comtemplem toda esta tematica.

Dado o fato dos alunos ndo demonstraram conhecimento de forma satisfatdria sobre o tema,
cabe aos professores desenvolverem trabalhos, atividades diferenciadas e visitas em locais que
tratam do assunto. Mais do que compreender a concepcao do termo recife de coral, faz-se
necessario compreender a sua importancia para a qualidade de vida de todas as sociedades. Para
tal, o ambiente escolar deve atuar como um espaco no qual o aluno participa de variadas
estratégias de ensino, a fim de se obter um desenvolvimento de uma percepcao ambiental ligada
a uma tomada de consciéncia das problematicas ligadas ao ambiente. Especificamente no caso do
tema branqueamento do coral, 0 assunto pode ser abordado por meio de videos, documentarios,
visitas a museus e aquarios, entre outras atividades. O importante é que os alunos recebam essa
informacao e reflitam sobre ela, dentro de uma perspectiva de que a manutengao do equilibrio
dos ecossistemas garante a promogao de qualidade de vida para todos.
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APENDICE

Questionario apresentado para os alunos

01. Vocé sabe qual é a importancia dos recifes de coral para a existéncia de vida no
planeta Terra?

( )Sim ( )Nao ( ) Parcialmente ou pouco informado

02. Ja pesquisou por conta propria a vida marinha?

( )Sim ( )Nao ( ) Algumas vezes

03. Vocé concorda que somente pessoas que moram no litoral devem ser responsaveis
pelos cuidados com os recifes de coral?

( )Sim () Nao

04. Existe recife de coral na costa litoranea brasileira?

( )Sim () Nao

05. Vocé acha que se os recifes de corais ndo estiverem equilibrados, podem prejudicar
0s outros ecossistemas?

( )Sim ( )Nao ( ) Talvez

06. Sabe o que é branqueamento/descoramento dos corais?

( )Sim () Nao

07. O aquecimento global afeta os oceanos?

( )Sim () Nao
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RESUMO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ocupa lugar marginalizado em muitas formagoes
académicas, inclusive na formacao de futuros professores de Quimica. Tendo como premissa
a importancia de se refletir sobre esse assunto desde a formacao inicial, tem-se como objetivo,
nesta pesquisa, mapear o lugar que a EJA ocupa na formagao de futuros professores de
Quimica do Instituto Federal do Rio de Janeiro campus Duque de Caxias (IFRJ CDuC), a fim
de se responder a seguinte pergunta: qual lugar ocupa a EJA na formagao dos licenciandos
em Quimica do IFRJ CDuC? Para tal investigacao, o principal instrumento de coleta de dados
foi um questionario produzido no Google Forms, com perguntas abertas e fechadas, analisado
por meio de uma abordagem qualitativa de pesquisa. Como resposta ao questionario, tem-se
93,1% dos licenciandos afirmando que nao se consideram preparados para lidar com as
especificidades da EJA. Além disso, ao observar a nuvem de palavras formada a partir da
reflexao provocada pelo questionario, as palavras usadas para descrever o lugar da EJA foram,
entre outras, “nenhum”, “inexistente” e “segundo plano”. A partir dessas respostas e da
constatacao de que nao ha na grade curricular da Quimica no IFRJ CDuC uma disciplina
obrigatdria sobre a EJA, defendemos a inclusdao da EJA como uma disciplina obrigatéria na
grade da Licenciatura em Quimica do IFRJ CDuC como um processo reparatdrio com os alunos
e os futuros professores de Quimica, ja que a EJA requer reflexdes proprias dadas as suas
particularidades e seu histdrico de luta na garantia dos direitos a Educacdo escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de Jovens e Adultos; Ensino de Quimica; Formacao inicial de
professores.

ABSTRACT

Youth and Adult Education (EJA) occupies a marginalized place in many academic formations,
including in the formation of future Chemistry teachers. Taking as a premise the importance
of reflecting on this subject since initial training, the objective of this research is to map the
place that EJA occupies in the training of future Chemistry teachers at the Federal Institute of
Rio de Janeiro, Dugue de Caxias campus. (IFRJ CDuC), in order to answer the following
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qguestion: what place does the EJA occupy in the training of undergraduates in Chemistry at
the IFRJ CDuC? For this investigation, the main data collection instrument was a questionnaire
produced in Google Forms, with open and closed questions, analyzed through a qualitative
research approach. As a response to the questionnaire, 93.1% of the undergraduates stated
that they do not consider themselves prepared to deal with the specificities of EJA. In addition,
when observing the cloud of words formed from the reflection provoked by the questionnaire,
the words used to describe the place of EJA were, among others, "none”’, "nonexistent” and
"background”. Based on these answers and the fact that there is no mandatory subject on EJA
in the Chemistry curriculum at IFRJ CDuC, we defend the inclusion of EJA as a mandatory
subject in the curriculum of the Degree in Chemistry at IFRJ CDuC as a reparatory process
with the students and future teachers of Chemistry, since the EJA requires its own reflections

given its particularities and its history of struggle to guarantee the rights to school education.
KEYWORDS: Youth and Adult Education. Chemistry teaching. Initial teacher training.

INTRODUGAO

O contetdo de Quimica normalmente é encarado com o estigma do dificil acesso e
muitos estudantes ja chegam temerosos e sentindo-se incapazes de aprender (ROSSI; ZANINI,
2015). Atrelado a isso, tem-se o desafio de que ensinar Quimica no Ensino Médio ndo é tarefa
facil, pois, normalmente, os alunos ja tém uma imagem de que a disciplina é dificil e
complicada. Um dos aspectos que pode justificar isso € o fato da Quimica, assim como outras
Ciéncias, ser considerada muito abstrata e fora da realidade dos alunos.

Por outro lado, alguns autores, como Giordan (1999) e Ferri e Saggin (2014), evidenciam
a importancia do uso de estratégias didaticas que despertem o interesse dos alunos e apontam
a importancia de motiva-los no processo de aprendizagem. Para Chassot (1990), a razao para
ensinar Quimica é a formagao de cidadaos conscientes e criticos. O autor destaca ainda que
“0 ensino da Quimica deve ser um facilitador da leitura do mundo. Ensina-se Quimica, entao,
para permitir que o cidadao possa interagir melhor com o mundo” (CHASSQT, 1990, p.30).
Questdes essas que dialogam com as perspectivas Freireanas, quando o autor nos chama
atencdao que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, sobretudo os das classes
populares socialmente construidos na pratica comunitaria (FREIRE, 2019).

Se é um desafio trabalhar os conceitos de Quimica, torna-se ainda mais desafiador
refletir sobre esse especifico saber para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Sobre isso,
Arroyo et al. (2006, p. 01) denuncia que “ndo é novidade que os jovens nao se interessem
pela Quimica e que tenham esta visdo distorcida, chegando a considerar que essa ciéncia nao
faz parte de suas vidas”. Desse modo, pensar em como 0 ensino de uma determinada
disciplina, no caso, a Quimica, pode promover o didlogo entre os saberes e as experiéncias de
vida dos estudantes da EJA e os conhecimentos escolares é um desafio constante.

A EJA é uma reparacao histérica com aqueles que tiveram seus direitos de acesso e
permanéncia a Educacao escolar negados (GOUVEIA, 2018). Contudo, observa-se na EJA um
alto indice de evasdo, no qual diversos fatores podem interferir nesse resultado. De acordo
com Abu (2017), isso pode ser explicado pela falta de adequacao dos métodos de ensino-
aprendizagem, falta de motivacao dos alunos e também dos professores, dentre outras
guestdes. Com isso, torna-se importante refletir sobre o ensino de Quimica para essa especifica
modalidade de ensino que é a EJA.

A EJA trabalha com um publico diferenciado, e o ensino de Quimica deve levar em
consideragao suas especificidades. De acordo com Bonenberger et a/. (2006), geralmente os
alunos dessa modalidade demonstram dificuldades, pois ndo se acham capazes de aprender a
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Quimica. Tal fato afeta diretamente o interesse deles nessa disciplina, pois ndo percebem a
importancia dela no seu dia a dia. Dessa forma, a aula ministrada ndo pode ser a mesma vista
em turmas de Ensino Médio de outras modalidades. Gadotti e Romao (2007) deixam claro que
essa pratica deve integrar diversas areas da vida dos estudantes para que eles consigam
transcender a sala de aula e levar a Quimica para suas casas, trabalho, praticas sociais e
construcao de cidadania. Dessa forma, defende-se que ensinar Quimica na EJA nao é
simplesmente derramar conhecimentos sobre os alunos e esperar que eles entendam o
contetdo. Pelo contrario, ensinar prevé um “processo reflexivo e critico (pessoal) sobre o que
significa ser professor e sobre os propdsitos e valores implicitos nas préprias acdes e nas
instituicoes em que se trabalha” (FLORES, 2004, p.128).

Sobre a EJA e o ensino de Quimica, Abreu Junior, Rodrigues e Penco (2016) afirmam
que, de maneira geral, a graduacao nao insere a EJA na formagcao inicial dos licenciandos, nao
provoca discussoes e reflexdes e, como consequéncia, os professores ja formados quando vao
atuar na EJA, por vezes, passam por cursos aligeirados, descaracterizando o que seria uma
formagao necessaria para ministrar aulas para o publico da modalidade e desconsiderando os
desafios que esse futuro professor podera enfrentar na sua pratica profissional.

Nesse caminho, é importante haver uma reformulacdo dos cursos de licenciatura para
que se possa ter contato com a EJA desde a formagao inicial, pois uma das maneiras de
mudanca da invisibilidade da EJA é justamente torna-la central nos debates formativos dos
futuros professores. Entdo, aqui esta um desafio: atribuir lugar devido a EJA na formagao dos
futuros professores. O apagamento da modalidade de EJA na formacao inicial dos professores
contribui também para a evasao de alguns alunos, por conta da auséncia de reflexdes que
mostrem a EJA como um campo de conhecimento especifico, que requer reflexdes nao
aligeiradas por parte do futuro professor (ABREU JUNIOR; RODRIGUES; PENCO, 2016).

Quando se pensa a EJA, deve-se refletir também como futuros professores de Quimica
estao sendo formados para atuarem frente as especificidades e demandas dessa especifica
modalidade de ensino. Espera-se que as reflexdes sobre a EJA perpassem os conhecimentos
das disciplinas da formagao do professor e, de modo mais aprofundado, sejam trabalhadas
em disciplinas especificas. Atribuir vozes a EJA durante a formacdo docente em Quimica é
também oportunizar que esses futuros professores (re)conhecam esse publico como sujeitos
de direitos e nao reforcem caminhos de evasao, opressao e exclusao.

De posse do exposto, inquieta-nos, com essa pesquisa, investigar, portanto, o lugar que
essas reflexdes sobre a EJA tém ocupado na formagao de futuros professores de Quimica,
oferecida pelo Instituto Federal do Rio de Janeiro campus Duque de Caxias (IFRJ CDuC).
Assim, embebidos da pergunta de pesquisa: “Qual lugar ocupa a EJA na formagdao dos
licenciandos em Quimica do IFRJ CDuC?”, esta pesquisa € um recorte do trabalho final de
curso da primeira autora em Licenciatura em Quimica e tem por objetivo geral mapear o lugar
gue a EJA ocupa na licenciatura em Quimica do IFRJ CDuC. Defendemos, com isso, que refletir
sobre a formacao inicial do professor de Quimica e a EJA é nao silenciar as vozes que podem
ser transformadas para a futura pratica docente e seus impactos nessa modalidade de ensino.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Incialmente, realizou-se uma pesquisa bibliografica, que é “a revisao da literatura sobre
as principais teorias que norteiam o trabalho cientifico” (PIZANNI, 2012, p. 1). Essa pesquisa
ocorreu em banco de dados de artigos como o Google Académico, o Portal Periddico da Capes
e o Scientific Electronic Library Online (Scielo). Através deles foi possivel encontrar artigos
cientificos e publicacdes de areas diversas. Todos eles sao repositorios de pesquisa e a partir
deles encontramos os primeiros trabalhos para compor o referencial tedrico aqui apresentado.
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Apds pesquisar materiais que tratassem de EJA, de ensino de Quimica e da articulagao
de ambas as tematicas se iniciou a leitura e estudo, pois é necessario identificar os pontos que
se relacionam com a pesquisa do lugar da EJA na Licenciatura em Quimica no IFRJ CDuC.
Apos as leituras, os dados dessa pesquisa foram apurados por meio de questionario com os
licenciandos do referido curso, produzido no Google forms.

O questionario foi distribuido aos alunos da Licenciatura em Quimica, para trazer a
reflexdo sobre o lugar da EJA na Licenciatura em Quimica do IFRJ CDuC. Gil (2008, p.128)
afirma que os questionarios tém como “objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacbes vivenciadas etc.”. As vantagens de um
questionario sdo diversas, ja que ele possibilita atingir um nimero de pessoas que estdo em
areas tao distintas uma das outras, ainda mais em um periodo de distanciamento fisico por
conta da pandemia de Covid-19 que nos impossibilitou de ter contato fisicamente com os
colaboradores da pesquisa.

O questionario esteve aberto para receber respostas em um periodo de 20 dias, de 27
de agosto até 15 de setembro de 2021, e foi dividido em trés blocos de perguntas (Perfil dos
respondentes; Formagdo; e A EJA e o seu lugar). O questionario foi disponibilizado aos
colaboradores da pesquisa por meio de e-mail, grupos de WhatsApp® e grupos de Telegram®
para alcancar o maior nimero possivel de licenciandos e, assim, ter uma faixa maior de
respondentes para analisar e obter melhores resultados. No Quadro 1, apresentamos o
questionario utilizado para a coleta de dados.

Quadro 1 — Questionario para os licenciandos em Quimica do IFRJ CDuC
PERFIL
Nome (Opcional)

Caso queria receber o resultado dessa pesquisa,- solicitamos, por gentileza, registro do e-mail.
(Opcional)

Questao 1: Qual a sua faixa etaria?
Questado 2: Onde mora?

Questao 3: Por que ingressou no curso de Licenciatura em Quimica do IFRJ CDuC? (Possivel marcar
mais de uma opgao)

FORMAGAO - LICENCIATURA EM QUIMICA

Questao 4: Escreva o ano/semestre em que ingressou no curso de Licenciatura em Quimica
(Exemplo: 2018.1).

Questao 5: Qual foi o Ultimo estagio obrigatorio realizado por vocé?

Questao 6: Marque a opgao que melhor descreve sua experiéncia. (Nunca, raramente, as vezes,
muitas vezes ou sempre)

Durante a graduacdo, vocé teve acesso a discussdes sobre as especificidades da EJA nas disciplinas
que cursou.

Seus professores exemplificavam e citavam a EJA nas disciplinas que vocé cursou.

Seus professores sugeriram leituras especificas sobre a EJA.

Seus professores sugeriram videos especificos sobre a EJA.

As especificidades da EJA ja estiveram presentes nas reflexdes de suas aulas praticas de Quimica.

Questao 7: Durante a graduacdo, vocé fez alguma disciplina sobre a Educacdo de Jovens e Adultos?
(Sim ou Nao)
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Questao 8: Algum dos seus estagios obrigatdrios foi realizado com o publico da Educagao de Jovens
e adultos? (Sim, ndo ou ainda ndo fiz estagio)

Questao 9: Vocé teve algum contato com o curso da Educacdo de Jovens e Adultos do préprio IFR]
CDuC? (Pibid, Residéncia pedagdgica, cursou o MSI?). (Sim ou Ndo)

Para resposta sim: Conte-nos sobre essa experiéncia.
A EJA E O SEU LUGAR

Questao 10: Fazendo um retrospecto da sua formagao, vocé considera que a Educacdo de Jovens e
Adultos recebe a devida atengdo no seu curso de Licenciatura em Quimica? (Sim ou Nao)

Questao 11: Vocé considera que a sua formacao tem preparado vocé para as especificidades da
EJA? (Sim ou N3o)

Questao 12: Fazendo um retrospecto da sua formacao até aqui, o que vocé acha da relagao EJA e a
sua Licenciatura em Quimica? (Esta satisfatoria? Nao? Por que?)

Questao 13: Considerando a sua formacdo e as questoes levantadas no questionario, descreva em
uma Unica palavra/termo o lugar que a EJA ocupa na Licenciatura em Quimica do IFRJ CDuC.

Fonte: Dados dos pesquisadores

A seguir, descreveremos os resultados e a discussao dos dados coletados por meio do
guestionario.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O questionario contou com a participacao de 29 licenciandos em Quimica do IFRJ CDuC.
O questionario foi separado em blocos, conforme destacamos nas notas metodoldgicas da
pesquisa. As primeiras imagens sao referentes ao primeiro bloco, em que se viabilizou
conhecer o perfil dos licenciandos que responderam ao questionario. Na Figura 1 é possivel
identificar a faixa etaria dos participantes da pesquisa.

Figura 1 — Apresentagdo da faixa etdria dos licenciandos

Mais de 30 anos

De 26 a 30 anos De 21-25 anos

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)

De acordo com o que é observado no grafico da Figura 1 a grande maioria dos
licenciandos que responderam o questionario tem menos de 30 anos de idade, o que contribui
para tracarmos um perfil dos licenciandos participantes da pesquisa. Por outro lado, nao
podemos desconsiderar os aproximadamente 17% de licenciandos que possuem mais de 30
anos e que, em um discurso de idade certa para as formagdes, ndao estariam sendo
contemplados. Trouxemos essa discussao aqui, pois fruto das discussoes internacionais sobre
a EJA, muito presente em particular nas Conferéncias Internacionais de Jovens e Adultos
(Confinteas), no lugar de idade certa, idade regular, ensino regular, usamos aprendizagem ao

! Curso de Ensino Médio Técnico em Manutengio e Suporte em Informética (MSI), na modalidade EJA, oferecido
no IFRJ campus Duque de Caxias.
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longo da vida. E é nessa concepgao que se pensa também a formacao docente em EJA que
tem que se dar numa perspectiva da formagao permanente, especialmente quando refletimos
e constatamos que a EJA ndo exerce um lugar de reflexdo na prépria formacao inicial do
professor durante a licenciatura.

Figura 2 — Onde moram

Outro Municipio
13,7% Dugque de Caxias (Centro)
27,4%

Municipio do Rio de Janeiro

23,9%

Duque de Caxias (2° distrito - Campos Eliseos ou proximidades)
6,8%

Duque de Caxias (4° distrito - Xerém ou proximidades)
4,3%

Duque de Caxias (3° distrito - Imbarié ou proximidades)

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)

A partir do grafico presente na Figura 2, percebe-se que o publico que estuda no IFRJ
CDuC é bem diversificado, o que mostra que um dos objetivos dos Institutos Federais (IFs)
tem sido alcancado, que é o de interiorizar o ensino publico (capilaridade). Sobre a capilaridade
vale destacarmos que ela pode acontecer de duas formas. Uma se da por um movimento de
interiorizacdo dos IFs, quando construidos e estimulados a se desenvolver distante da capital
do Estado, e é o que aponta os resultados da nossa pesquisa nesse grupo de 29 licenciandos
em Quimica respondentes, nos quais 62,4% sao moradores de Duque de Caxias. A segunda
forma é quando sdo instalados relativamente préximos a capital, geralmente na regido
metropolitana, algumas vezes em areas suburbanas e com fronteiras de violéncia bem
delimitadas (BOMFIM; ROCAS, 2018).

Figura 3 — Motivagdo para ingressar no curso de Licenciatura em Quimica

Sempre quis ser professor(a)
de Quimica

Queria cursar Quimica e
decidiu fazer licenciatura

Nao queria fazer Iicencia_tura,
mas se matriculou devido a
proximidade com a sua casa

Por ser uma Instituicao
publica e com qualidade de
ensino

Outra resposta

0,00% 20,00% 40,00% 60,00%
Fonte: Elaborado pelos autores (2021)

Observando o grafico presente na Figura 3, percebe-se que a maioria dos estudantes
optaram pelo curso de Licenciatura em Quimica no IFRJ CDuC por ele ser uma instituicdo
publica e com qualidade de ensino. Cabe destacarmos aqui que uma pequena parcela dos
licenciandos apontaram que, de fato, queriam se tornar professor. Entdo, a maioria dos
licenciandos nao previa dar aula, isso deve ser levado em consideracao, pois € necessario um
olhar atento para os profissionais que estdo sendo formados e que, apesar de nao ser a
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primeira opgao, estdo estudando para se tornarem professores. Dessa forma, é importante
refletir sobre todos os cenarios possiveis que irdo lecionar, incluindo nisso a EJA.

No bloco “Formagao”, mudou-se o foco das perguntas, agora para compreender melhor
a posicao dos estudantes frente ao curso de Licenciatura em Quimica no IFRJ CDuC.

Figura 4 — Ano em que os alunos ingressaram na Licenciatura em Quimica

25,00%
20,00%
15,00%
10,00%

5,00%

0,00%

2014.1 2014.2 2015.1 2015.2 2016.1 2016.2 2017.1 2018.1 2018.2 2019.2 20211

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)

Percebe-se, a partir do grafico presente na figura 4, que a pesquisa contou com a
participacao de alunos desde o inicio da graduacao até a fase final, que, majoritariamente,
ingressaram em 2017.1, ou seja, estdo praticamente ha cinco anos vinculados ao IFR]. Com
isso, pode-se levar em consideracao que o questionario atingiu uma faixa de alunos com
diferentes vivéncias da graduacdo, especialmente licenciandos que ja estdo ha tempos na
instituicdo e que ja tiveram maior oportunidade de ter a EJA como discussdo na Licenciatura.
Tal abrangéncia do publico alcangado auxiliou no mapeamento do lugar que a EJA ocupa na
formacao de futuros professores de Quimica do IFRJ CDuC.

Figura 5 — Quantos estagios os licenciandos ja realizaram

Nao realizei nenhum estagio
13,8%

Realizei todos os estagios
0,

31,0% Estagio |

10,3%

Estagio Il
44.8%

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)

Com um publico diverso sendo alcancado pelo questionario, é importante verificar quem
ja realizou ou ndo estagio (Figura 5), afinal o estagio é uma oportunidade de ter contato real
com uma turma da EJA, apesar de a EJA ndo ser obrigatdria em nenhum dos estagios no IFRJ
CDuC. A maioria das pessoas que responderam ao questiondrio ja realizou mais de uma
unidade curricular do estagio, 75,8% dos respondentes ja realizaram pelo menos duas
unidades de Estagio; isso traz experiéncia a futura profissao pois, por meio do estagio “busca-
se a articulacdo entre o curriculo do curso e a pratica pedagdgica” (BRASIL, 2018, p.47). Sendo
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assim, o estagio é uma oportunidade de se ter contato com turmas em situacoes diferentes e
colocar em pratica o que tem sido estudado ao longo da graduacao.

As relagdes entre teoria e pratica ndo devem ser dicotdmicas e nem devem estar a
servico de uma formacao puramente técnica, afinal a pratica € um importante eixo na
formacdo docente (GARCIA, 2009). Caracteristica essa que dialoga com as perspectivas
Freireanas quando o autor aponta que “A teoria sem a pratica vira 'verbalismo', assim como,
a pratica sem teoria, vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se
a praxis, a acao criadora e modificadora da realidade” (FREIRE, 2019, p.25). Portanto, tem-se
0 estagio como potencial espaco de didlogos e articulacdes entre as producdes académicas
em EJA e a pratica na EJA; por isso, tal questionamento compde o conjunto de perguntas do
guestionario.

A seguir, apontaremos as afirmagOes utilizadas na pergunta presente na Figura 6.
Figura 6 — Grafico com respostas referentes a experiéncia dos licenciando frente as afirmativas
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teve acesso a discussées exemplificavam e citavam a sugeriram leituras sugeriram videos ja estiveram presentes nas

sobre as especificidades da  EJA nas disciplinas que  especificas sobre a EJA.  especificos sobre a EJA.  reflex6es de suas aulas
EJA nas disciplinas que Vocé cursou. praticas de quimica.

cursou.
Fonte: Elaborado pelos autores (2021)

Primeira afirmativa: Durante a graduacdao, vocé teve acesso a discussdes sobre as
especificidades da EJA nas disciplinas que cursou. A partir do grafico percebe-se que 16 alunos
declararam que raramente tiveram discussoes sobre as especificidades da EJA nas disciplinas
que cursaram; 10 afirmaram que tiveram discussdes as vezes nas disciplinas cursadas, 2
disseram que nunca e apenas 1 afirmou que aconteceram muitas vezes. Entdao, a maioria
afirma que a EJA ndo é um publico considerado nas discussdes em sala de aula, apesar de
considerarmos que esses momentos de trocas sao essenciais para o enriquecimento do aluno
para que ele possa articular a sua futura pratica pedagdgica. Moraes e Castro (2020) atribuem
a falta de discussdes sobre a EJA em disciplinas de Ensino, a pouca quantidade de trabalhos
gue abordam esse publico, sendo um reflexo do afastamento da Licenciatura em Quimica
desta modalidade de ensino.

Segunda afirmativa: Seus professores exemplificavam e citavam a EJA nas disciplinas
que vocé cursou. Observando o grafico, nota-se que 14 alunos responderam que raramente a
EJA era utilizada para exemplificacdo nas disciplinas cursadas, 8 responderam que tal fato
aconteceu as vezes, 5 responderam que nunca e apenas 2 declararam que muitas vezes
ocorreram exemplificacdes usando a EJA. Apesar de no préprio IFRJ CDuC ter um curso do
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (Proeja), os resultados da pesquisa mostraram
gue essa realidade que é tdo préxima dos licenciandos ao mesmo tempo é muito distante,
uma vez que a EJA e o Proeja ndao sao tidos, majoritariamente, como publicos a serem
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exemplificados nas salas de aula e nem nas praticas laboratoriais. Talvez aqui valha avancar
na pesquisa a fim de identificar se os professores que atuam no Proeja sao professores em
atuacdo na formacao do futuro professor de Quimica. A partir disso, investigar o porqué de a
EJA ndo ser mencionada pela maioria desses atores nas praticas de sala de aula. Possivelmente
isso nos trara perspectivas futuras de analise e de aprofundamento da pesquisa.

Terceira afirmativa: Seus professores sugeriram leituras especificas sobre a EJA. Nota-
se, ao ver o grafico presente na Figura 6, que 13 licenciandos responderam que raramente as
leituras eram especificamente sobre a EJA, 11 responderam que nunca lhes foram sugeridas
leituras sobre a EJA, 4 licenciandos responderam que isso aconteceu as vezes e apenas 1
respondeu que ja aconteceu muitas vezes. Como a maioria dos licenciandos em Quimica nao
tem tido muitas leituras sugeridas referentes a EJA, sugere-se que ha um apagamento de
discussoes, de reflexdes e de debates sobre as especificidades deste publico. Isso afasta ainda
mais a EJA dos licenciados, ja que essa modalidade de ensino dificilmente é protagonista no
curso de licenciatura em Quimica do IFRJ CDuC.

Quarta afirmativa: Seus professores sugeriram videos especificos sobre a EJA. Frente a
quarta afirmativa, 13 alunos responderam que os professores raramente sugeriram videos
especificos sobre a EJA, 13 responderam que nunca, 2 responderam as vezes e apenas 1
estudante respondeu que tal situacdo aconteceu muitas vezes. Em tempos pandémicos, a
utilizacdo de videos em sala de aula ganhou notoriedade e relevancia; por isso a nossa
pergunta. Por ser uma midia diferenciada, os videos podem ser usados de diversas maneiras
como, por exemplo, para exemplificar alguma situacao, para mostrar algo que tem dado certo,
ou mostrar uma realidade, um retrato dos conhecimentos que se quer discutir e construir.
Ent3o, eles sdo fontes formativas. Porém, mesmo nessa especifica fonte, a EJA nao tem
chegado a maioria dos alunos em sala de aula, conforme aponta o resultado da pesquisa.

Quinta afirmativa: As especificidades da EJA ja estiveram presentes nas reflexdes de
suas aulas praticas de Quimica. Observando o grafico presente na Figura 6, temos que 10
licenciandos responderam que raramente a EJA esteve presente nas reflexdes das aulas
praticas de Quimica, 9 responderam que isso aconteceu as vezes, 8 responderam que nunca
aconteceu, 1 respondeu que aconteceu muitas vezes e 1 respondeu que sempre aconteceu.
Quando as especificidades de um grupo nao sao levadas em consideracao, torna-se ainda mais
desafiador refletir sobre a pratica docente nessa particular sala de aula e isso gera uma lacuna
na formacao inicial dos professores de Quimica. Para Abreu Junior, Rodrigues e Penco (2016,
p.2), a graduacao “nao insere a EJA na formacao inicial dos licenciandos com a mesma
relevancia que a modalidade esta inserida nos debates educacionais da sociedade civil”. Ha,
com isso, um descompasso entre as praticas educacionais e as praticas da sociedade.

As respostas frente as cinco afirmativas realizadas demonstram a falta de
representatividade da EJA no decorrer da Licenciatura em Quimica, o que é alarmante, pois
ndo permite um contato préximo com seu publico. A EJA deveria ser uma modalidade de
ensino que contribua para a formacdo inicial dos professores de Quimica, assim como, os
outros publicos, sendo um espaco propicio de oportunidade de inovacao nas metodologias de
ensino e contribuicdo a longo prazo na formacao do professor (ROSSI; ZANINI, 2015).

A partir do grafico presente na Figura 7, verifica-se que a maioria dos graduandos nao
cursou a disciplina optativa especifica de EJA. Entdo, apesar de haver uma disciplina especifica
sobre a EJA, essa disciplina ndo tem alcancado tantos alunos; mesmo existindo tal disciplina
na grade da licenciatura, por ser optativa, talvez ndao seja vista sua real importancia. Figueiredo
(2004) e Oliveira, Penco e Gouveia (2020) chamam atencdo para o horario das disciplinas
como um dos principais motivos que levam um aluno a escolher certa disciplina optativa. Outro
ponto importante é que o horario ofertado dessa disciplina especifica esta diretamente ligado
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ao docente especifico que a propde, pois se apenas um professor tem dado essa disciplina,
isso ira afetar o horario que a disciplina sera ofertada (VENTURA; CARVALHO, 2013).

Figura 7 — Quantos alunos cursaram a disciplina sobre a EJA

sim

31,0%

nao
69,0%

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)

Existe ainda a possibilidade de o resultado dessa questdao presente na Figura 7 ter
acontecido por conta da escolha, do préprio licenciando, por disciplinas optativas que Ihes
inquietam devido as experiéncias vividas por ele e/ou afinidade com o contetdo que lhe é
estimulado. Nesse sentido, se ndo ha estimulos durante as demais disciplinas obrigatdrias da
Licenciatura em Quimica do IFRJ CDuC para inquietar o licenciando a refletir sobre as
especificidades da EJA na sua formacdo e futura pratica docente, conforme nos apontou
resultados anteriores, provavelmente a disciplina optativa sobre o assunto ficara em segundo
plano ou reduzida a possibilidade de compatibilidade de horario pelo licenciando.

Figura 8 — Gréfico para identificar se algum estagio cursado pelo licenciando ocorreu na EJA

Sim
13,5%
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13,5%
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Fonte: Elaborado pelos autores (2021)

O gréfico presente na Figura 8 apresenta que 73% dos alunos que ja passaram por
estagios obrigatérios ndo realizaram nenhum deles na EJA. Durante o ensino presencial, o
Estagio I é obrigatoriamente realizado em colégio do Estado, o Estagio II no proprio IFRJ CDuC
e, no Estagio III, o estagiario pode escolher retornar ao colégio Estadual que realizou o Estagio
I ou fazer no proprio IFR]. Os estagios se configuram como interessantes oportunidades de
presenciar a realidade da EJA, porém nenhum deles tém especificamente o publico da EJA
como alvo. Santos, Viana e Leal (2017) e Oliveira, Penco e Gouveia (2020) trazem importantes
reflexdes quanto a importancia do Estagio supervisionado na modalidade EJA, pois ele permite
conhecer na pratica as particularidades desta modalidade de ensino. Os autores apontam que
essa pratica tem um grande papel formador na vida docente do licenciando, por isso um dos
trés estagios deveria focar na EJA. Reforcando a importancia do estagio na EJA, Rossi e Zanini
(2015, p.4-5) afirmam que “os estudantes da EJA trazem conhecimentos praticos interessantes
que devem ser valorizados e aproveitados no processo de ensino, pois potencializam seu
interesse e o envolvimento”.
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Figura 9 — Grafico apresentando quantos dos alunos tiveram contato com a EJA, independente do
Estagio

sim

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)

A partir do Grafico presente na Figura 9, é possivel identificar que 75,9% dos
licenciandos nao tiveram nenhum tipo de contato com a EJA presente no IFRJ CDuC, mesmo
em outros contextos, além do Estagio. Para Oliveira, Penco e Gouveia (2020) o contato dos
futuros professores com a sala de aula é um fator extremamente importante na formagao
docente, pois sao esses momentos que permitem ao licenciando experimentar seus dilemas e
conflitos, conhecer seus alunos e colocar em pratica o que vem aprendendo no decorrer da
graduacao.

A partir dessa pergunta, pedimos para que os licenciandos que tiveram alguma
experiéncia com o curso Proeja do IFRJ CDuC realizasse um relato de experiéncia. Os sete
alunos que responderam ja ter tido algum contato com a EJA, descreveram um pouco de como
foi essa experiéncia. A seguir, destacaremos cada uma das respostas.

Resposta 1: “Durante as disciplinas de graduacao a EJA e suas especificadas nao sao
citadas de forma intrinseca ao curso de licenciatura. Sempre se fala sobre a formacdo que nao
seja voltada para o mercado de trabalho e sim para formagao cidada, mas o recorte da EJA
eu so vi mais na disciplina optativa de EJA. Fiz meu estagio II e estou fazendo o 3'em um
curso da EJA e esta sendo uma experiéncia muito boa. Fez eu refletir sobre as praticas que
tenho exercido e pude perceber que o jeito que fago as atividades tem muitos links para
geracao Z, mas poucas referéncias e contextualizacdo que sejam proveitosas para jovens e
adultos, é algo que tenho que melhorar! Contar com os imprevistos e a rotina de pessoas que
muitas vezes trabalham ou s3o os principais responsaveis de suas casas me fez pensar em
estratégias para tornar as atividades menos magantes”.

Resposta 2: “Fiz a disciplina de EJA em 2018.2 e gostei bastante, ja observava que
durante as disciplinas nao eram feitas discussdes que incluisse esse publico. Acredito que esse
componente deveria se tornar obrigatério assim Direitos Humanos, Género e Sexualidade e
Inclusao na Educagao”.

Resposta 3: “Estou cursando o Estagio 3 numa turma de MSI do IFRJ. Tem sido bastante
diferente, até porque, estamos no modelo de ensino remoto atualmente. Nao tenho tanta
propriedade em dizer mais a respeito, pois nao tive tanto contato ainda com a turma”.

Resposta 4: “No meu segundo periodo, quando cursei a disciplina (na época optativa)
género e sexualidade, tivemos como avaliacao apresentar algo lidico sobre género e Quimica
para um grupo de jovens no DEGASE, meu grupo elaborou uma pega teatral chamada
"Machismo em Cena" e a professora da disciplina gostou tanto que pediu para gente
apresentar em outras turmas, incluindo a EJA. De todas as turmas do IFRJ (Ensino Médio
regular, técnico e licenciatura) o publico de EJA foi 0 mais participativo e com discussdes mais
profundas”.
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Resposta 5: “Trabalhei com EJA durante a disciplina de Pesquisa em ensino de Quimica,
0 nosso projeto foi sobre metais pesados e fizemos a dindmica, pesquisa, reflexdo de textos
com uma turma de MSI do IFRJ Campus Duque de Caxias. Foi uma excelente experiéncia para
o aprendizado do meu grupo”.

Resposta 6: “Foi durante o Pibid, foi desafiador e ao mesmo tempo muito construtiva a
interacdo. Vi até idosos na turma do MSI que atuei no Pibid. Bem interessante”.

Resposta 7: “Quando estava no Pibid realizei uma aula de separacdao de misturas com
uma turma de EJA”.

Vale destacar que dos sete alunos que tiveram experiéncia com a EJA, dois puderam ter
esse contato através do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). Esse
programa é mais um importante caminho de didlogo com a EJA e sua diversidade. O Pibid
atua diretamente em um principio importante para a EJA, que é na associacao teoria e pratica
dos professores em iniciacdo a docéncia e “permite o aprendizado dos estudantes da
graduacdo, mas também pode auxiliar aos professores, ao serem os graduandos o elo de
comunicagao com o formador” (LAMBACH, 2013, p. 310).

Figura 10 — Grafico sobre a EJA receber (ou ndo) a devida atencdo no curso de Licenciatura em
Quimica

sim

nao

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)

O grafico presente na Figura 10 aponta que 96,6% dos licenciandos consideram que a
EJA nao recebe a devida atengao no curso de licenciatura, o que demonstra, ao atentar para
as discussoes feitas no decorrer da graduacao e para as disciplinas, que a EJA ndo tem tido
um lugar na Licenciatura em Quimica do IFRJ CDuC.

Para Abreu Junior, Rodrigues e Penco (2016), a escassez de conhecimento da
modalidade EJA é consequéncia da auséncia de uma disciplina obrigatdria sobre a EJA,
resultando em uma deficiéncia na formacao inicial do licenciando. Os autores vao além ao
apontar que a falta dessa disciplina € um reflexo do lugar negado a EJA na formacao inicial
dos professores de Quimica, pois vai além de uma fragilidade na formacdo, resultando na
formagao de um professor que nao compreende e/ou ndo (re)conhece a EJA como uma
modalidade de ensino da Educacdo Basica.

O grafico presente na Figura 11 mostra que a maioria dos licenciandos participantes da
pesquisa considera que a graduagao nao os tem preparado para as especificidades da EJA.
Com isso, torna-se importante dar protagonismo a EJA, ja que essa € uma modalidade de
suma importancia, presente tanto em IFs, quanto em escolas do Estado e do Municipio.
Haddad e Di Pierro (1994) e Oliveira, Penco e Gouveia (2020) alertam para o fato de que os
professores geralmente atuam no ensino dito regular e quando sao convocados para a EJA
nao tem experiéncia com essa modalidade. Sobre isso, torna-se comum uma pratica sem a
devida maturacao das discussdes sobre as especificidades da EJA, bem como, a utilizagdo de

@ Revista Ciéncias & Ideias, ISSN 2176-1477 Rev. Ciénc. &
Ideias



VoLuMmE 13, N.2 — ABRIL/JUNHO 2022

105 | Pagina
O LUGAR DA EJA NO CDuC... pp: 93-109

materiais didaticos que nada coadunam com as especificidades e a diversidade da EJA;
questdes essas que podem reforcar a evasao escolar na EJA e a fragilizacao da modalidade.
Figura 11 — Grafico com a opinido dos licenciandos sobre se a formacdo na licenciatura os tem
preparado para as especificidades da EJA
sim

6,9%

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)

Figura 12 — Nuvem de palavras com o termo que representa o lugar que a EJA ocupa na Licenciatura
em Quimica do IFRJ CDuC (na visao dos alunos respondentes)

abstracao participacao

insuficiente

e

m

citacao

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)

A nuvem de palavras presente na Figura 12 é resultado da provocacao feita aos alunos
para que eles procurassem em uma Unica palavra ou termo descrever o lugar que a EJA ocupa
no curso de Licenciatura em Quimica do IFRJ CDuC. A palavra que mais se destaca na nuvem
aparece na posicao central e em maior tamanho, ou seja, o lugar da EJA, de acordo com essa
nuvem é “nenhum”, além dos outros termos utilizados como ‘“insuficiente”, “distante”,
“segundo plano”, entre outras palavras. Quase todas as palavras tém uma conotagao negativa,
mostrando que o lugar que a EJA tem encontrado na Licenciatura em Quimica no IFRJ CDuC
¢ de invisibilidade e apagamento. Entdo, apds todo o questionario, as reflexdes feitas pelos
préprios alunos a partir das provocagdes realizadas por meio do questionario nos fez identificar
a resposta da pergunta da nossa pesquisa: qual lugar ocupa a EJA na formagdao dos
licenciandos em Quimica do IFRJ CDuC? A Figura 12 denuncia e anuncia respostas para essa
questdo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Inquietou-nos, nessa pesquisa, investigar: Qual lugar que a EJA tem ocupado na
formacdo dos licenciandos em Quimica do IFRJ CDuC? Para isso, tivemos como objetivo geral
mapear o lugar que a EJA ocupa na licenciatura em Quimica do IFRJ CDuC.

Para alcancar o objetivo supracitado, realizaram-se leituras dos textos académicos, a fim
de se identificar pesquisas que pudessem subsidiar reflexdes a nossa pesquisa. Além disso, foi
construido um questionario como instrumento de coleta de dados da pesquisa. Tal
questionario, permitiu-nos tragar um perfil etario e de moradia dos respondentes, um perfil de
formacdo em seus diferentes aspectos, como, por exemplo, estagios e disciplinas, e, por fim,
permitiu identificar, a luz do que esses licenciandos nos trouxeram como resposta, qual o lugar
gue a EJA tem ocupado na Licenciatura em Quimica do IFRJ CDuC. Acreditamos, com isso,
que refletir sobre a formacao inicial do professor de Quimica e a EJA é nao silenciar as vozes
gue podem ser transformadas para a futura pratica docente e seus impactos nesta modalidade
de ensino.

Destaca-se como resultado deste trabalho a percepcdao de que, embora exista uma
disciplina especifica sobre a EJA, ela ndo se apresenta na grade curricular da licenciatura em
Quimica do IFRJ CDuC como obrigatdria e se restringe a oferta por um professor especifico. A
quase totalidade das respostas dos 29 licenciandos apontou a caréncia de discussoes sobre a
EJA no ensino de Quimica durante as demais disciplinas obrigatdrias e optativas, negando a
essa discussao o seu espaco devido. Corroborando com essa fala, Ventura e Bomfim (2015)
afirmam que existe um siléncio quando olhamos para os cursos de licenciatura sobre o debate
em EJA. Isso se reflete no baixo nimero de trabalhos de conclusdo de curso, de iniciagoes
cientificas e de participacao em eventos cientificos. Indo além, isso também se reflete nos
documentos oficiais e na futura pratica docente, dando a esses aspectos um lugar de anexo
ou alinhamento a outras modalidades de ensino; o que nao contempla as especificidades e a
diversidade da EJA.

Foi possivel detectar, por meio da pesquisa, que as outras disciplinas nao tém aberto
espaco para a EJA nas leituras e reflexdes. O que defendemos com essa pesquisa & que a
inclusdo da EJA como uma disciplina obrigatdria na Licenciatura em Quimica do IFRJ CDuC é
um processo reparatdrio nao sé com os sujeitos da EJA, mas também com os préprios futuros
professores que saem da licenciatura habilitados para dinamizar aulas com um publico que
nao lhe acorreu em discussdes durante a sua formagao inicial.

Por outro lado, acreditamos que para além de uma disciplina especifica, € preciso que
as demais disciplinas levem em consideracao todos os grupos nas discussoes e proposicoes
de leitura, em especial, discussdes sobre a EJA. Por fim, enfatizamos também o qudo
importante € incentivar que os licenciandos exercam as atividades de estagio supervisionado
em turmas da EJA. Assim, acreditamos que as contribuicdes que este trabalho possa trazer é
a de criar um alerta, anunciando e denunciando a necessidade de que a EJA também seja
protagonista na formacdo inicial dos professores de Quimica, especialmente quando os
mesmos sao oriundos de uma Instituicao de formagao que tem a EJA como uma modalidade
de ensino ofertada como direito.

Os resultados obtidos por meio, especialmente, da ultima pergunta do questionario
trouxeram essa reflexdo com maior intensidade ao identificarmos, na nuvem de palavras
construida (Figura 12), os termos que ganharam relevancia quando questionamos aos futuros
professores de Quimica qual é o lugar da EJA na licenciatura em Quimica do IFRJ CDuC:
nenhum, insuficiente, desinformacao, exclusao e figurinismo. Essas sao algumas das palavras
gue respondem ao questionamento trazido a tona por nossa pesquisa.
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Acreditamos que avangar nessa pesquisa € necessario. A limitacdo da pandemia
impossibilitou um contato mais proximo e direto com os respondentes para que eles pudessem
ser ouvidos ndao sé por meio de um questiondrio. Além disso, apontamos também ser
interessante ouvir o professor que oferta a disciplina optativa de EJA para, a partir da visao
dele, identificarmos qual é o lugar da EJA na formacao inicial do professor. Esses sao alguns
apontamentos para pesquisas futuras do tema dentro do contexto da Licenciatura em Quimica
do IFRJ CDuC.

Com isso, enfatizamos que nao foi o objetivo deste trabalho esgotar todo o tema, nem
mesmo enraizar concluses precipitadas. Mas, sentimo-nos confortaveis em oferecer um
cenario a seu respeito, tendo como parametro as vozes dos proprios licenciandos respondentes
sobre o tema. Torna-se claro aqui o desejo de que novas pesquisas emerjam sobre 0 assunto
e que esta escrita reverbere em outras pesquisas cuja EJA seja pauta de discussao e reflexdes.
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RESUMO

E uma reflexdo sobre a importancia da interdisciplinaridade por meio da experiéncia da
implantacao do projeto “Quimica e Fisica na Cabeca” em turmas de 9° anos do Ensino
Fundamental. O objetivo é propor, a partir de uma reflexdo das praxis vivenciadas no interior
da escola publica municipal, metodologias experimentadas que rompa com a concepgao
tradicional limitante ao ensino de Ciéncias critico, promovendo uma Alfabetizacao Cientifica
que permita o repensar docente e discente para a autonomia de professores e alunos e o
desenvolvimento da cidadania para além da escola. O projeto foi realizado entre os anos de
2017 a 2019 em uma escola da rede municipal de Volta Redonda, no Sul do Estado do Rio de
Janeiro, abordando conceitos em um viés interdisciplinar. Documentos normativos para a area
de Ciéncias da Natureza, assim como a Base Nacional Comum Curricular — BNCC os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN's) e seus temas transversais sdo referéncias utilizadas, assim
como autores que discorrem sobre o ensino de Ciéncias, além de periddicos, livros de
importantes autores para a area de ensino, documentos institucionais e ensino foram alvos de
consulta deste artigo. Como resultados evidenciamos a importédncia da abordagem de
diferentes atividades e experimentos para a construcao de um ensino de Ciéncias
comprometido com o desenvolvimento da autonomia e cidadania discente, tornando-o coautor
de sua propria aprendizagem, realizando transposicoes da sala para a realidade. Consideramos
que o projeto “Quimica e Fisica na Cabeca”, proporcionou aos participantes éxito com a
proposta de uma aprendizagem ativa em atividades colaborativas, sendo uma acao pedagdgica
que propicia o (re) aproveitamento do conhecimento prévio, atrelado ao novo, oportunizando
novas formas de ensinar.

PALAVRAS-CHAVE: ensino de ciéncias; alfabetizacdo cientifica; ensino por projetos;
experiéncia docente.

ABSTRACT

It /s a reflection on the importance of interdisciplinarity through the experience of
implementing the project "Chemistry and Physics in the Head” in 9th grade classes of
Elementary School. The objective is to propose, from a reflection of the praxis experienced
within the municipal public school, experienced methodologies that break with the traditional
conception that limits the teaching of critical Sciences, promoting a Scientific Literacy that
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allows the rethinking of teachers and students for the autonomy of teachers and students and
the development of citizenship beyond the school. The project was carried out between 2017
and 2019 in a municipal school in Volta Redonda, in the south of the state of Rio de Janeiro,
approaching concepts in an interdisciplinary approach. Normative documents for the area of
Natural Sciences, as well as the National Curricular Common Base - BNCC, the National
Curricular Parameters (PCN's) and their transversal themes are used references, as well as
authors who discuss the teaching of Science, in addition to periodicals, books of important
authors in the teaching area, institutional documents and teaching were consulted in this
article. As a result, we evidenced the importance of approaching different activities and
experiments for the construction of a science teaching committed to the development of
student autonomy and citizenship, making them co-author of their own learning, carrying out
transpositions from the classroom to reality. We consider that the project "Chemistry and
Physics in the Head', provided the participants with success with the proposal of active learning
in collaborative activities, being a pedagogical action that provides the (re)use of previous
knowledge, linked to the new, providing opportunities for new ways of learning. to teach.

KEYWORDS: science teaching, scientific literacy; project teaching, teaching experience.

APRESENTANDO O CONTEXTO E O INICIO DE TUDO

Como moradora natural da cidade de Volta Redonda, a autora estudou desde os 7 anos
na rede publica estadual de educacdo, no Estado do Rio de Janeiro e o ingresso no ambiente
escolar despertou admiracdo e interesse desde a primeira vista, ja desencadeando uma
consideravel motivacao para as tematicas da area da Educacdo. O interesse pelos estudos,
desde precocemente (desde os 7 anos de vida), trouxe a motivacao para a profissao na area
da educacdo. No decorrer da primeira etapa de escolaridade, o contato com excelentes
professores deixou marcas efetivas despertando a vocacdo para a vida em docéncia. Esses
professores permitiam o didlogo, ensinavam com paciéncia, conseguiam identificar as
necessidades e caréncias discentes, concedendo-os o papel de protagonista no processo de
ensino e aprendizagem. Posturas essas, que formaram referéncias suficientes e necessarias
para a vida profissional como professora, atitudes e acdes que justificam o presente relato de
experiéncia.

Nesse contexto, o presente relato narra uma das praticas de ensino, oriunda de ideias
estimuladas pelas experiéncias da autora. Como professora de Ciéncias Naturais da rede
publica municipal de Volta Redonda (RJ) e regente das turmas do 6° ao 9° ano de escolaridade
da educacao basica da mesma escola, enriqueceram os conceitos apreendidos para a docéncia.
A busca em realizar aulas atreladas aos conceitos da experiéncia de vida e da formagao, bem
como outras praticas do decorrer da profissao foi um desafio, a articulacdo com materiais de
improviso, muitas vezes com a utilizacdo dos proprios recursos, a contribuicao da comunidade
escolar com rifas para suprir necessidades, denuncia uma recorréncia cada vez mais comum
nas escolas publicas do pais. Contudo, o esforco fisicos e materiais trouxeram resultados
satisfatorios, com a coparticipacdo, a interacdo dos alunos e professores, o desenvolvimento
de posturas solidarias e o conhecimento, tornando-os corresponsaveis do processo ensino-
aprendizagem, pois se reconheciam como pertencentes, participantes e coautores das agoes
da escola, da sala de aula e de seu proprio conhecimento.

Vale abrirmos um paréntese aqui para registrar uma ocorréncia inesperada para a
historia da humanidade, pois em fevereiro de 2020 no Brasil, chega a pandemia do SARS COV-
2 (Coronavirus ou Novo Covid-19), que determinou o isolamento social e a reclusao pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) trazendo o novo protocolo de biosseguranga, por
decretos Estaduais e Municipios, afim de impedir a contaminacdo em massa. As escolas
fechadas precisaram adotar novas formas para dar sequéncia as aulas por um periodo de
tempo que era indeterminado e devido a esse cendrio o Ministério, assim como as Secretarias
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de Educacdo, adotaram o ensino remoto. Considerando a nova metodologia em periodos
pandémicos, houve uma consideravel mudanga na forma de ensinar de modo remoto e que
vem atendendo, minimamente, os alunos durante o periodo de reclusdo social. Essa mudanca
social e de paradigma, provocou uma busca por novos conhecimentos docente a respeito das
Tecnologias de Comunicagao e Informacao (TIC) e as Novas Tecnologias Digitais de
Comunicacdo (NTDC), fruto da Ciéncia e da Tecnologia para a Sociedade (CTS), mas esta
abordagem é uma discussao para um outro momento.

Contudo, é notdrio a importancia do papel do educador em atuar em uma nova dindmica
de ensino, de tal maneira que o aluno seja o protagonista do processo de aprendizagem,
caminho esse, realizado através de um trabalho que exercite praticas significativas.

Nesse sentido, a tematica intitulada: “Ensinando Ciéncias com Projeto: ‘Quimica e Fisica
na Cabega’ — Uma Proposta para 0 9° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Volta
Redonda, surgiu de experiéncias vivenciadas dentro da escola publica municipal, no Ultimo
ano do ensino fundamental, na cidade de Volta Redonda - RJ, onde se considerou turmas de
90 ano. Estudantes envolvidos e interessados nas aulas de Ciéncias, demonstraram que,
quando planejadas, considerando a relacdo entre teoria e pratica, as aulas para resolucdo de
problemas baseada na realidade cotidiana, extrapolam os muros da escola.

A experiéncia em docéncia no ensino de Ciéncias traz a observacao da evolucao dos
alunos, quando a teoria é somada as dinamicas concretas da vida real, assim como, quando
comparadas a outras metodologias de aulas puramente conceituais, aulas que tornam-se
pouco atrativas, ou seja, quando é s teoria, observa-se que no decorrer da aula os alunos
ficam cansados e nem todos conseguem realizar suas tarefas satisfatoriamente. O interesse
passa a ser a aquisicao de nota, realizando atividades sem entusiasmo, copiando dos colegas,
nao produzindo suas proprias conclusdes, assim como outros aspectos que nao os fazem
aprender com um sentido para a vida em sociedade.

Nao diferente das demais disciplinas, as Ciéncias Naturais oportunizam ao professor
trabalhar conteldos na teoria e na pratica, contribuindo para o desenvolvimento social, visto
que, seus assuntos remetem a um vasto campo de oportunidades da vida didria em sociedade,
sendo possivel criar meios dinamicos aos quais permitem o desenvolvimento de posturas
cidadas, ecoldgicas e de respeito ao Meio Ambiente, valorizando a leitura, a escrita, as formas
de comunicacao e sua utilizagdo (ciéncia = tecnologias), abrangendo diferentes areas de
conhecimento (disciplinas), promovendo uma (inter) (trans)disciplinaridade, conforme
proposto nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), dando énfase aos Temas
Transversais.

Garcia (2008) afirma que:

A articulacdo, neste caso, assume um sentido que pode ser descrito como um
esforco para ‘construir pontes’ entre os contetdos das disciplinas do curriculo
escolar. Isso pode ocorrer, por exemplo, através de processos onde os alunos
percebem ou sdo orientados a perceber relacdes entre os conteldos
trabalhados em duas ou mais matérias, simultaneamente (p. 369).

Desse modo, a relevancia é referente a observagao das praticas que motivam os alunos
para a busca de uma aprendizagem com melhor sentido em sua vida, agugando a curiosidade
e o desejo de saber mais, alcancando a autonomia do pensamento critico. Ao perceber a
evolucao da turma ao final de um processo de ensino, acredita-se que a experiéncia aqui
descrita some na praxis de professores para um ensino de Ciéncias mais sélido e coerente com
a realidade do planeta, com auxilio de atividades e projetos integradores. Nesse sentido, sera
importante para a Educacdo, a formacdo do professor para o ensino de Ciéncias, com
embasamento de conhecimentos fundamentados no que deseja formar como cidaddo, com
competéncia de trabalhar coletivamente e interdisciplinarmente. Desse modo, € possivel que
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socialmente o trabalho contribua para o rompimento de barreiras que impedem planejamentos
coerentes com a realidade.

Apresentar a construcao de um caminho viavel no contexto de aprendizagem, levando
alunos e professores a dar continuidade em sua formagao como individuos que acreditam em
si proprios, capazes de conquistar seus espacos e promover uma melhor relacdo com as
Ciéncias, aprendendo uns com os outros, € um passo fundamental, como objetivo pré-
estabelecido pelo prdprio professor.

Nesse sentido, vale problematizar que: 1. No contexto da formacdao docente para o
ensino de Ciéncias, até que ponto, nos dias de hoje, professores estdao preparados para
relacionar a teoria a pratica de forma significativa, valorizando os conhecimentos prévios
discentes para uma formacao cidada e autbnoma, respeitando os limites homem-natureza? 2.
De que forma a metodologia associada a projetos podem colaborar para acdes de ensino-
aprendizagem mais eficazes para a atualidade

Sendo assim, o objetivo maior deste trabalho é propor, a partir de uma reflexao das
praxis vivenciadas no interior da escola publica, metodologias que rompa com a concepcao
tradicional para ensino de Ciéncias, promovendo uma Alfabetizacao Cientifica que permita o
repensar docente e discente para a autonomia de ambos e o desenvolvimento da cidadania
para além da escola, compreendendo melhor a relagdo com a homem - natureza, por meio do
trabalho com projetos.

De forma especifica pretendemos identificar as potencialidades e limitagdes, mediante o
trabalho pedagdgico para o ensino de Ciéncias no 9° ano do ensino fundamental e a
Alfabetizacdo Cientifica; bem como abordar a perspectiva da Pedagogia de Projetos e sua
funcionalidade para as atividades na escola e dentro de sala de aula; motivar os alunos,
envolvendo a comunidade escolar para o ensino de Ciéncias para além da escola, bem como
incluindo a comunidade no processo de aprendizagem colaborativa. Abordaremos na
sequencia os referenciais norteadores deste trabalho.

Competéncias necessarias ao século XXI para o ensino de ciéncias

O ensino de Ciéncias torna-se significativo pela proximidade com a realidade dos alunos,
visto que esta presente no dia a dia, em equipamentos, utensilios, caixas de supermercado,
eletrodoméstico, autoatendimento, alimentos, medicamentos, saude, animais e agora com a
prépria metodologia de ensino remoto adotada pela educacao. Nesse sentido, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) aponta essa importancia e menciona sobre o estudo das Ciéncias
afirmando que:

Ao estudar Ciéncias, as pessoas aprendem a respeito de si mesmas, da
diversidade e dos processos de evolugao e manutencdo da vida, do mundo
material — com 0s seus recursos naturais, suas transformacoes e fontes de
energia —, do nosso planeta no Sistema Solar e no Universo e da aplicacao
dos conhecimentos cientificos nas varias esferas da vida humana. Essas
aprendizagens, entre outras, possibilitam que os alunos compreendam,
expliquem e intervenham no mundo em que vivem (BRASIL, 2018, p. 325).

Nesse sentido, as aprendizagens sao possibilidades de transformacao, que agregam
valor e significancia ao unir teoria com a pratica, na aquisicdo das competéncias e habilidades
gue se esperam. O docente contemporaneo deve ser versatil para atender as diferentes
demandas, em qualquer modalidade de ensino, inclusive no “novo” ensino remoto, com
dominio, além dos conceitos apreendidos na formacdo. Compreendendo as NTIC/ NTDC, na
utilizacdo de ferramentas criativas para metodologias que atendam o interesse social,
otimizando-o ao mesmo tempo seu trabalho como educador. Para Rodrigues (2008), as
inovacdes cientificas e tecnoldgicas, desempenham um papel na sociedade bastante
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expressivo, na politica, na economia, na cultura e na educacao e o momento é de redefinigao
da pratica educativa, dado as mudancas aceleradas nas relaces sociais e no mundo do
trabalho.

Lévy (2000), diz que: “a principal funcdo do professor nao pode mais ser a difusao dos
conhecimentos, que agora é feita de forma mais eficaz por outros meios. Sua competéncia é
incentivar a aprendizagem e o pensamento” (p.171).

Sabe-se que a educagao escolar frente as novas tecnologias, passa por desafios, exigindo
a compreensao do professor que 0 momento vivenciado é de transformacdo. Assim, a escola
deve se adequar as demandas sociais, nesse passo, Kenski (2013) diz que as “tecnologias
precisam ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente”. (p. 46).

Ainda segundo a mesma autora, “as tecnologias quando disseminadas socialmente,
alteram as qualificagdes profissionais e a maneira como as pessoas vivem cotidianamente,
trabalham, informam-se e se comunicam com outras pessoas e com todo o mundo” (KENSKI,
2011, p.22).

Podemos dizer que: “ha situacdes nas quais temos docentes ‘desplugados’ ou sem
televisdo, que ensinam a alunos que surfam na internet ou estao conectados a redes de TV a
cabo, perdendo a escola (e o professor) o papel de centro de referéncia do saber” (CHASSOT,
2003, p. 90). Podemos deduzir que, alguns professores ficam limitados em informacdes e
atualidades para enfrentar os alunos dos dias de hoje, sendo os conhecimentos que detém
nao suficientes. A dificuldade de um didlogo comum em diferentes assuntos entre professores
e alunos, pode ser uma, dentre outras causas de desinteresse da turma, como a indisciplina,
gerando consequentemente um desestimulo da atuagdo do proprio professor, promovido por
praticas que dificultam a compreensao do aluno. O que desmotiva o professor, inclusive, no
sentindo de busca por inovagao.

No século passado, o ideario educacional era a transmissao dos contetdos, valorizava-
se mais a quantidade, confundindo ou sobrepondo-se a propria qualidade do processo
educacional, com informagdes repassadas imutaveis e mecanicamente estaticas. Esse
paradigma ainda é presente, inclusive no ensino de Ciéncias Naturais. Quando se faz essas
consideragdes, ndo ha como ndo evocar, mais uma vez, as concepcdes de uma educacdo
bancaria, que Freire (1970), denuncia veemente:

[...] a educacdo bancaria, a educacdo € o ato de depositar, de transferir, de
transmitir valores e conhecimentos, nao se verifica nem pode verificar-se esta
superacao. Ao contrario, refletindo a sociedade opressora, sendo dimensao
da “cultura do siléncio”, a “educacdo” “bancaria” mantém e estimula a
contradigdo (p.63).

Somado a esse contexto, Freire (1996), diz que: “nas condicdes de verdadeira
aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcdo e
reconstrucao do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo” (p.
26), o que faz com que 0s sujeitos sejam capazes de intervir e recriar a propria realidade.

Para Ausubel (2003), ao idealizar o conceito de aprendizagem significativa, abordou a
importancia do aprendiz se colocar de forma ativa no seu processo de aprendizagem. Desse
modo, cada individuo é detentor de conhecimentos diversos. A aprendizagem significativa
ocorre quando o sujeito racionaliza novas informagdes, construindo uma interagao com o que
ele ja sabe com que conheceu de novo. O autor destaca ainda que, as ideias expressas
simbolicamente sao esséncia do processo de aprendizagem significativa. Deste modo, Ausubel
(2003), em suas proposicdes, mostra que os individuos a partir do carater conceitual,
apresentam uma organizacao cognitiva intrinseca, e que a sua complexidade depende das
relagdes desses conceitos em si, como uma rede de conceitos organizados.
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Nesse sentido, Medeiros; Trajano (2021), faz uma provocagao importante para que
docentes pensem em como os conteldos curriculares sdo trabalhados e em sua necessaria
mudanca estrutural para a concepcdo Critica da Educacdo, de modo a fomentar uma
aprendizagem que faca sentido para o aluno e sua familia, fazendo os temas conversarem
com seu cotidiano em atividades que problematize situagdes conflitantes da realidade,
conduzindo o aluno para agles praticas, mais “profundas” para a resolucdo de problemas.

Um pouco de alfabetizacao cientifica

Antes de discorrermos um pouco sobre Alfabetizacao Cientifica para o ensino de Ciéncias
€ importante entender seu conceito, que nas palavras de Chassot (2003), parte da ideia de
gue o conhecimento é essencial a vida dos seres humanos, mas, ndo é qualquer tipo de
conhecimento que traz transformacoes benéficas ao social, mas o conhecimento cientifico,
critico, que pode ser discutido e experimentado. Nessa abordagem, conceituar Alfabetizagdo
no contexto das Ciéncias é considerar que nem todos possuem afinidade com os
conhecimentos, partindo do professor apresentar elementos da Ciéncia, assim como o dominio
dessa importancia para a vida. “A alfabetizacdo Cientifica pode ser considerada uma das
dimensOes para potencializar alternativas que privilegiam uma educagao mais comprometida”
(CHASSOT, 2003, p.91).

“Mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora para a compreensao do mundo
e suas transformacdes, para reconhecer o homem como parte do universo e como individuo,
€ a meta que se propoe para o ensino da area na escola fundamental” (BRASIL, 1997, p.15).
Nessa perspectiva, as Ciéncias Naturais, como uma Ciéncia que faz parte da vida de todos,
assim como os experimentos e conhecimentos desta area, ndao podem servir-se a mera
memorizacao e descarte posterior as atividades avaliativas, mas para a assimilacao
compreensao e aplicacao de forma (til a vida.

Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o
conhecimento cientifico como provisorio, cultural e histérico traz uma
discussao importante para o amplo cientifico da disciplina de Ciéncias, fazendo
com que a relacdo seja harmonica e que haja a ligacdo dos conceitos entre
ambos, conforme a Base Nacional Comum Curricular. (BRASIL, 2018, p.324).

Trata-se da primeira competéncia especifica definida na BNCC para a area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias. Visto que o conhecimento é provisorio, pois podem ocorrer
mudancas ao longo dos anos, sendo cultural, pois as civilizagdes vao construindo novos
processos histdricos, culturais, empiricos, sociais e politicos.

A gestao escolar e pedagogia de projetos

Ramalho (2011) aponta que: a pedagogia de Projetos esta ligada a corrente filosdfica
pragmatica, do norte-americano John Dewey que, apos ter tido uma formacdo académica
tradicional, identificou que seria mais proveitoso aos estudantes se nas atividades escolares,
teoria e pratica fossem experimentadas. Essa corrente defende que o conhecimento nao é
estatico e nem isolado, por isso que um projeto possui comunicagdo com outros campos do
saber, envolvendo perspectivas diferentes sobre um mesmo tema, promovendo atividades que
podem atender mais de uma area do saber.

Macedo (2017) diz que a postura, ética e consciéncia e reflexao social, sdo adquiridas
ao longo do processo de construcao do saber colaborativo, e dentro dos projetos que sao
realizados em sala ou na prépria escola, os alunos vdo despertando o interesse pelo trabalho
em grupo, entendendo as limitagdes do outro, como na aceitacao do erro. E uma forma de
ser mediado e se desenvolver cientificamente. Nesse sentido, o autor explica que o resultado
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esperado da introducdo da pedagogia de projetos na rotina escolar é que, através desta ponte
criada entre o conhecimento escolar e o social na forma de projeto, o estudante desperta uma
postura voltada para a resolucao de problemas de ordem social, assim como aquela que
contribui para o contexto cultural em que esta inserido.

Nas palavras de Silva (2010), a pedagogia de projetos oportuniza uma nova postura
pedagdgica, oferta ao aluno um novo jeito de aprender fazendo que ocorra o ensino, a
interacdo e envolvimento do aluno com as experiéncias educativas e as praticas vivenciadas
na construcao de soluces de problemas reais, transformando assim, o espaco escolar em
espaco vivido, transformando o ensino significativamente capaz de formar cidadaos, reflexivos,
criticos, participativos e autbnomos.

Somando a esse contexto, Hernandez (1998) nos esclarece que o trabalho com projetos
possibilita a aproximacao da identidade e construcao da subjetividade dos alunos, sendo essa
sua importancia, além de favorecer a criacao de estratégias de organizacdo dos conhecimentos
na escola em fungao dos projetos, onde se relacionam com: “1) o tratamento da informacao,
e 2) a relacdo entre os diferentes contetidos em torno de problemas ou hipdteses que facilitem
aos alunos a construgao de seus conhecimentos, a transformacgao da informagao procedente
dos diferentes saberes disciplinares em conhecimento préprio.” (p.61).

Finalizando as consideracdes do autor, este expde que a pedagogia de projetos, como
uma ferramenta de apoio pedagdgico, conduz a resolucdo de problemas e desenvolve a
autonomia nos alunos, ao contrario dos trabalhos escolares que sdo presos a fixacao de
conteudo.

METODOLOGIA

A pesquisa é do tipo exploratdria, pois de acordo com Gil (2008) este tipo de pesquisa
€ a que proporciona maior familiaridade com o problema, por explicita-lo, podendo envolver
levantamento bibliografico e entrevistas, mas também algumas perguntas no quantitativo de
1 a 3 que foram direcionados a equipe diretiva e pedagogica, professores envolvidos no projeto
e os alunos das turmas de 9° ano, sujeitos deste trabalho.

Lakatos e Marconi (2011) apresentam objetivos da pesquisa exploratdria, como sendo
de elevar a compreensdao de um problema de pesquisa, ajudando no desenvolvimento ou
criacdo de hipdteses explicativas de fatos a serem verificados numa pesquisa causal; auxiliando
na determinacdo de varidveis a serem consideradas num problema de pesquisa; como em
verificar se pesquisas semelhantes ja foram realizadas, e estabelecendo rumos para
investigagdes posteriores mais rigorosas; assim como investiga problemas do comportamento
humano, como na identificacdo dos conceitos ou variaveis.

Como forma de sistematizar o percurso investigativo, foi realizado em uma interface
da Pedagogia de Projeto e alguns conceitos do ensino de Ciéncias e da Alfabetizagao Cientifica
trazidos o levantamento bibliografico que fora realizado em periddicos, autores da area como
Ausubel (2003), Carvalho (2020), Chassot (2003), Freire (1970), Freire (1996), Garcia (2008),
Hernandez (1998), Kenski (2011), (2013), Macedo (2017), Rodrigues (2008) e Silva (2010),
referéncias indispensaveis para a compreensao da pratica aplicada no contexto da
implementacdo do projeto: “Quimica e Fisica, na Cabeca”, assim como documentos
institucionais, como a proposta curricular para o ensino de Ciéncias, os Parametros Curriculares
Nacionais (Temas Transversais) e a Base Nacional Comum Curricular.

Os estudos e o levantamento de dados foram realizados na Escola Municipal, situada
em Volta Redonda, na regido Sul Fluminense, do Estado do Rio de Janeiro, durante o periodo
letivo de 2017 a 2019, nas turmas, 901, 902, 903 e 904 do 9° ano do Ensino Fundamental.
Os instrumentos de pesquisa utilizados foram aplicados em formato de fichas contendo de
duas a trés perguntas direcionadas a equipe diretiva da escola e equipe pedagdgica,
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professores e alunos, além de andlise de contexto evidenciadas em diario de bordo (projeto,
diarios produgdes e anotacodes cotidianas).

Foram aplicadas algumas perguntas abertas a equipe diretiva, pedagdgica,
professores, pais e alunos, da seguinte forma: iniciando pela Gestao e Equipe Diretiva, a qual
€ composta por 10 (dez) profissionais, sendo (1 Diretor Geral, 1 Diretor Adjunto, 1 Diretor de
Turno, 2 Orientadores Educacionais, 2 Supervisores Pedagogicos, 1 Secretdria, 2 Auxiliares de
Secretaria). Para esses profissionais foi perguntado se o projeto “Quimica e Fisica na Cabeca”
contribuiu para o crescimento da escola. Estas perguntas estao melhores apresentadas no
item de 3. Resultados e discussdes, assim como as principais agoes realizadas no decorrer do
processo e um exemplo pratico de atividade (plano) realizadas dentro do projeto.

O projeto, além de atender a disciplina de quimica foi associado a disciplina de fisica
por serem ambas trabalhadas no 9° ano e tiveram a participacdo de professores de fisica,
sendo quimica e fisica favoraveis para praticas correlatas em muitos aspectos, como: espelho
infinito, Disco de Newton, péndulo, maquina a vapor, dentre outras. Contudo, a esséncia do
projeto é a disciplina de quimica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultado oriundos deste trabalho fazem parte de registros realizados durante a
implementacao do projeto, com a intencado de avaliar o processo, com a finalidade de melhora-
lo continuamente. Para tanto, apresentamos o quadro 1, que diz respeito a descricao da equipe
de gestores da escola participantes das perguntas, que teve o intuito de avaliar a percepgao
do projeto pela gestao (equipe diretiva).

Quadro 1. Equipe de gestdo, participantes - perguntas

Quantitativo

Perguntas Gestores escola Gestores Questdes respondidas
participantes
3 10 10 3

Relacao das perguntas direcionadas aos gestores

2. Os alunos ficaram envolvidos com o projeto aplicado?

1. O projeto ‘Quimica e Fisica na Cabega’ contribuiu para o crescimento da escola?

3. Vocés, gestores e equipe diretiva, acreditam no resultado da unido da teoria e pratica?

A seguir apresentamos o quadro 2, referente a informar de forma objetiva, sobre o
quantitativo de professores da escola, participantes das perguntas aplicadas, com a intencgao

Fonte: Elaborado pelos autores.

de obter resultados acerca do entendimento docente sobre o projeto aplicado.

Quadro 2. Professores participantes - perguntas

QUANTITATIVO
Perguntas Professores da escola Professores Questdes respondidas
participantes
2 53 38 2

Relacdo das perguntas direcionadas aos professores
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1. Perceberam o envolvimento dos alunos com a aplicagdo do projeto “Quimica e Fisica na
Cabega™?

2. Como docente, vocé acredita no resultado da unido da teoria e pratica?

Fonte: Elaborado pelos autores.

Agora apresentamos o quadro 3, que refere-se ao quantitativo de alunos participantes
na resposta das perguntas aplicadas, com o intuito de conhecer a opinido discente a respeito
do projeto aplicado.

Quadro 3. Aluno participantes - perguntas

QUANTITATIVO
Perguntas Alunos da escola Alunos participantes Questodes respondidas
2 839 500 2

Relagao das perguntas direcionadas aos alunos

1. Vocé aprende mais quando teoria e pratica sao atreladas?
2. O que significou para vocé participar desse projeto?

Fonte: Elaborado pelos autores.

O quadro 3 representa os alunos protagonistas do projeto (turmas 901, 902, 903 e 904)
e também aqueles que visitaram o trabalho no dia da culminancia.

As atividades elaboradas e temas discutidos e estudados, com nosso apoio como
professores da turma, foram pautados no curriculo da escola e teve no projeto de Fisica: disco
newtoniano, reflexao da luz e fibra dtica, péndulo, espelho infinito, pressao atmosférica, cabo
de guerra eletrostatico e, no Projeto de Quimica: tabela periddica, reacdes quimicas, misturas,
funcdes quimicas, radioatividade, estrutura anatomica, modelos anatomicos e suas teorias,
vulcao, dissolucdo do isopor em acetona, geleca magnética, sabdo caseiro, experiéncia
(mudanca de cor instantanea), funcionamento de estacdo de tratamento de agua e
compostagem.

O quadro 4 representa o quantitativo dos pais participantes, objetivando mostrar a
importancia do papel da familia na escola, em especial, nesse projeto, ao qual os pais apoiaram
e foram atuantes.

Quadro 4. Pais participantes - perguntas
QUANTITATIVO

Pergunta Responsaveis Responsaveis Questdes
respondidas

participantes
1 150 133 1
Relacdo das perguntas direcionadas aos alunos

1. Vocé acredita no resultado da unido da teoria e pratica?

Fonte: Elaborado pelos autores.
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A exemplo de agOes praticas realizadas em um dia de atividade de intengdo a
cumprir a proposta do projeto. A seguir apresentamos o quadro 5 referente a um plano
de aula executada dentro do projeto.

Quadro 5. Plano de aula do Projeto: “Quimica e Fisica na Cabega”

CONTEUDO DESCRICAO
1. Escola: Escola Municipal (x)
IDENTIFICACAO | Disciplina: Ciéncias
Série: 9° ano do ensino fundamental
Ano referéncia: 2019
Professora: Janaina Aparecida de S. M. Ferreira

2. OBJETIVO Reconhecer as fases de um sistema quimico, quantificando.

GERAL

3. OBJETIVOS 1. Classificar como homogénea a mistura de dois ou mais materiais (agua e
ESPECIFICOS sal, agua e dleo, agua e areia etc.)

2. Identificar evidéncias de transformacdes quimicas a partir do resultado de
misturas de materiais que originam produtos diferentes dos que foram
misturados (mistura de ingredientes para fazer um bolo, mistura de
vinagre com bicarbonato de sodio etc.).

4. CONTEUDO v Abordagem da tematica:

PROGRAMATICO Misturas Homogéneas e Heterogéneas: “Proposta Curricular de Ciéncias

Naturais - Ensino Fundamental- Anos Finais”.

v' Materiais:

- 6 Recipientes transparentes (tubetes de aniversario, copos de plastico

transparentes) por equipe.

- Palito de picolé

- Colher

- Estante para os tubetes de papelao

- Substancias: agua, dleo, sal, aclcar, pedra pequenas, serragem, isopor,

alcool.

5. METODOLOGIA | Duragdo: 2 aulas de 50 min

1. Aula expositiva e dialdgica de Misturas Homogéneas e Heterogéneas.

2. Perguntas diversas para as equipes resolverem coletivamente.

v Como classificar substancias em Homogéneas ou Heterogéneas?

v Levantamento de hipoteses, cada equipe articula suas respostas em 15

min, apos as concluir, apresentar oralmente para a turma.

Praticas com as substancias.

Seguindo a mediagao oral da professora:

Enumere os recipientes com a fita crepe de 1 a 6.

Para cada recipiente, preparar as substancias que serdo misturadas:

Critérios: mistura de duas, trés e quatro substancias ou mais.

Observe as misturas e classifique-as numa folha branca A4, os

resultados obtidos.

Apresentacao oral para a turma classificando as fases identificadas e as

misturas em homogéneas ou heterogéneas.

6. AVALIAGAO 1. Organizacdo de equipe.

2. Apresentacado oral da experiéncia.

3. Entrega dos roteiros descritivos.

7. REFERENCIAS BEMFEITO, Ana Paula. Projeto Apoema ciéncias. 2.ed. S3o Paulo: Editora

do Brasil, 2015.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Vale dizer que a avaliacao do projeto ocorreu por meio da apresentacao oral, realizacao
de experiéncias em atividades entregues como trabalho descritivo em relato e como assunto:
experiéncia.

De acordo com o resultado, observamos que 100% dos participantes responderam que
o projeto “Quimica e Fisica na Cabeca” contribuiu para o crescimento da escola.

Neste sentindo, importante tem o apoio de Hernandez (1998) que ao evidenciar a
importancia de trabalhar com projetos, coloca que este trabalho possibilita a aproximacao da
escola e o docente a realidade e identidade do alunado, além de mostrar que a funcdo da
escola ndo é somente ensinar conteldo. Mostrando ainda, que a Pedagogia de Projetos
considera as questoes que permeiam a vida fora da escola, as informagdes produzidas pela
sociedade contemporanea, oportunizando um didlogo entre esses fenémenos e a escola.
Contudo, pode a Pedagogia de Projeto ser utilizada como um instrumento de avaliagao para a
aprendizagem. Uma vez que oportuniza a articulagao entre os diversos saberes.

Quando perguntado se a equipe diretiva juntamente com o gestor observaram os alunos
envolvidos com o projeto aplicado, de forma unanime, os participantes responderam que sim,
que os alunos ficaram envolvidos com o projeto.

Entende-se que o aluno traz consigo conhecimentos, o que faz importante oportunizar
gue esse os utilizem na sala de aula, na pratica de suas atividades, a esse respeito é importante
a concepcao de Ausubel (2003), que diz que a aprendizagem significativa se relaciona com as
informac0es previamente adquiridas pelo aluno, ou seja, o aluno é capaz de assimilar o novo
com o que ele ja obtém de conhecimentos.

Em seguida, com a aplicacdo do projeto “Quimica e Fisica na Cabeca” foi questionado
sobre a coexisténcia de conceitos entre teoria e pratica nos contelidos para a consolidacdo. E
de acordo com o resultado, 100% dos participantes, confirmam que os conteldos se
consolidam com a unido da teoria e a pratica.

Resultado que corrobora com a proposta dos PCN's (1997). E importante investir em
acoes que potencializam o conhecimento do aluno para a aprendizagem, o que se faz a partir
do estabelecimento de relages entre os conhecimentos prévios e 0s novos.

De acordo com a avaliacao realizada com os alunos, um total de 500 (quinhentos),
constatou-se que 487 alunos (97%) confirmaram que aprender mais com a teoria e a pratica
sao atreladas, sendo esse o objetivo do projeto aplicado, assim, de acordo com Chassot (2003,
p. 90), “atualmente, ndo se pode mais conceber propostas para um ensino de ciéncias sem
incluir nos curriculos componentes que estejam orientados na busca de aspectos sociais e
pessoais dos estudantes”. Por outro lado, tem a contribuicao de Freire (1996), colocando que
precisa deixar de lado a mecanizacdo e de ter o professor como o Unico detentor do saber e
valorizar a criatividade do educando, colocando-o0 como sujeito ativo, respeitando seus
conhecimentos e sua realidade, do contrario, baseando na concepc¢do “bancaria” o alunado
seria os depositarios e o educador, o depositante.

O aluno como sujeito ativo, ndo mais aquele que so6 recebe informacgdes do docente sem
qualquer questionamento, o aprendizado é em conjunto, via interacao, aluno — docente. O
que faz o alunado seja motivado a partir das atividades diarias e estejam dispostos a
participarem e a criarem projetos em parceria com o docente.

Com a participagao de professores, um total de 38 (trinta e oito) pessoas, foi perguntado
se perceberam o envolvimento dos alunos com a aplicacao do projeto “Quimica e Fisica na
Cabega”. E observou-se que 100% dos participantes afirmaram que houve envolvimento dos
alunos com o projeto. Na concepcao de Hernandez (1998) “[...] é o enfoque integrador da
construcao de conhecimento que transgride o formato da educagao tradicional de transmissao
de saberes compartimentados e selecionados [...] 0 projeto ndo é uma metodologia, mas uma
forma de refletir sobre a escola e sua funcdo. Como tal, sempre sera diferente em cada
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contexto” (p.55). O que confirma que a aplicacao de projetos leva o alunado a pensar, a expor
sua criatividade e conhecimentos, diferentemente das atividades propostas pela educacao
tradicional, com base em conteldos pré-estabelecidos. O projeto propde uma nova forma de
ensinar e aprender. Oportuniza aprender fora dos muros da escola.

Aos pais também foi perguntado se eles acreditam que a teoria atrelada a pratica,
consolida melhor os conteidos. O nimero de pais participantes foram de 133 (cento e trinta
e trés). Dos pais participantes, 94% acreditam no resultado da unido da teoria e pratica. Com
a metodologia de ensino por projetos, o aluno entende que esta estudando algo que faz
sentido para sua vida, compreende o seu valor e desenvolve uma postura essencial para a
resolucao de problemas. Este método propde que os saberes escolares estejam ligados aos
saberes sociais, 0 que permite formar o aluno como sujeito cultural (SILVA, 2010).

Praticas que visam a qualificagdo de competéncias, tanto de alunos como de professores,
sujeitos com relevancia otimizada no trabalho com o projeto “Quimica e Fisica na Cabeca”,
pois, na maioria das vezes os alunos abracaram o trabalho proposto, assim como a
comunidade escolar que participou ativamente. Destaca-se que os trabalhos realizados
durante a experiéncia vivenciada, com a educacdo e o ensino de Ciéncias, abriram novos
horizontes para os alunos, que passam a acreditar em suas potencialidades. E possivel
perceber a desenvoltura da oralidade, da postura fisica, da criatividade, bem como o
crescimento social, com a soma dos demais envolvidos: a comunidade escolar composta pela
gestao, apoio técnico e administrativo, docentes, demais discentes, responsaveis e o bairro no
entorno que recebe os beneficios educativos das atividades e eventos da escola, além de
receberem cidadaos mais completos em seus compromissos e responsabilidades.

Entretanto, observou-se que demais professores, sentiram-se provocados no desejo de
obter resultados semelhantes ao aplicado pela autora e por isso foram convidados a visitarem
os trabalhos expostos pelos alunos, para prestigia-los e avalid-los em apresentacoes. Quando
o evento terminava, toda a equipe participante e comissao de alunos, preparavam graficos
avaliativos para observar o que deu certo e 0 que precisava ser melhorado, sendo um
parametro para o trabalho docente, principalmente. Vale ressaltar que a gestdo da escola foi
participativa e democratica, ndo tendo condigGes financeiras de arcar com todos os recursos
materiais, mas oportunizando o desenvolvimento do projeto e trabalhos dessa natureza,
incentivando o trabalho pedagdgico de forma coletiva, o que parece dbvio, no entanto, esse
estimulo dado pela escola ndo é uma realidade de todas as demais escolas publicas.

Com a mudanca atual proposta pela BNCC, agora em diante, os assuntos de fisica e
quimica podem ser distribuidos do 6° ao 9° ano, o que possibilita uma melhor aprendizagem
em sequéncia, assim o projeto podera se estender para outros anos de escolaridade do ensino
fundamental (6° ao 8° ano).

Vale informar que um dos melhores anos desse trabalho, o mais produtivo no formato
de projeto, se deu em 2017, onde os alunos demonstraram uma acentuada dedicacao
apresentando um potencial rendimento nas avaliacbes e em 2018, ano em que fomos
convidados a expor um stand na Feira de Educagdo e carreira do municipio. Ja em 2019, o
quadro 5. Plano de aula do Projeto: “Quimica e Fisica na Cabeca” exposto neste artigo,
apresenta o detalhamento de parte do trabalho com o projeto, ainda no formato presencial.
Contudo, em 2020 com a suspensao das aulas e a reclusao social, foi um momento de pausa
para repensarmos a replicagao do projeto para o modelo remoto, com perspectivas de trabalho
com imagem e gamificagdo, um estudo que esteve em analise, entre varios fatores, envolvidos
para tal adaptagdo, questdes de salde dos alunos e familiares, fisica e mental e de
reorganizacao institucional e da proponente do projeto influenciaram em sua continuidade
como metodologia principal para o ensino de quimica e fisica.

Por fim, a Pedagogia de Projetos como proposta que contempla o trabalho cientifico e
atividades em sala e extra sala, possuem o didlogo, cooperacdo e mediacdo, sendo
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favorecedores para a aprendizagem dos conceitos/contetidos de Ciéncias. E a aprendizagem
que possibilita aos seres humanos modificarem as pautas de comportamento frente as
mudancas sociais que estdo ocorrendo. O professor de Ciéncias deve ter atencao ao que esta
em desenvolvimento e se transformando, para acompanhar e poder desempenhar melhor o
seu papel de ensinar.

CONSIDERAGCOES FINAIS

De acordo com a revisao de literatura apresenta e na busca de atender ao objetivo geral
proposto, pode-se concluir que a proposta da pedagogia de projetos é romper com o modelo
tradicional de ensino, para que haja um desenvolvimento da aprendizagem participativa do
alunado, estabelecendo desse modo, uma aprendizagem significativa que é capaz de promover
ao aluno a capacidade de resolver problemas, com base no que ele ja vivencia, ou seja, com
o método de projetos, o alunado é capaz ser autbnomo, consciente e reflexivo. Mesmo porque,
como uma instituicdo social, a escola deve ser capaz de se transformar, de quebrar paradigmas
para que essa formacao aconteca de fato e de direito, sendo o desenvolvimento da capacidade
de raciocinio e criticidade do sujeito responsabilidade da escola.

Assim, a pedagogia de projetos, como no caso do projeto “Quimica e Fisica na Cabeca”
aplicado em uma escola da rede municipal de ensino de Volta Redonda/R] se fez importante
e funcional, visto os resultados apontados pelos participantes do mesmo, que afirmaram o
quanto os alunos se envolveram com o projeto e o quanto a escola em questao se desenvolveu
com o mesmo. Em suma, a pedagogia de projetos, no caso desse estudo, o projeto “Quimica
e Fisica na Cabeca”, representou uma inovacao na escola participante, contribuindo no ensino
e aprendizagem de Ciéncias, pois fundamentou uma nova forma de ensinar e aprender,
mesmo por que neste, ocorre a troca entre aluno e docente, o aluno deixa de ser um mero
espectador e passar a ser protagonista, com sua participacao ativa nas atividades. O que
requer mudanca de postura docente em suas praticas, propiciando ao alunado na dindamica da
sala de aula relacionar questdes sociais, crencas e valores presentes em todo contexto social.

Espera-se que novos estudos sejam realizados acerca da tematica apresentada. Que o
docente com base neste estudo, proponha a aplicacdo de projetos, atrelando a teoria a pratica,
em turmas das séries finais do Ensino Fundamental. Que o docente esteja em constante
capacitacdo, visto que ensinar na contemporaneidade é um grande desafio, e, assim, o
docente deve estar preparado para ir de encontro com 0s anseios e vivencias do aluno atual,
gue tenha a consciéncia de que como profissional de educacao ele é capaz de transformar a
realidade da escola e, consequentemente, do aluno. Nao limitar-se a sua disciplina, mas ser
capaz de atuar de modo interdisciplinar, fazendo que o ensino favoreca a concepgao de homem
em sua totalidade social, a formagao para a solugao de problemas, com vistas para a cidadania.

Desse modo, foi através dos conceitos e de articulacao entre as disciplinas, além dos
desafios particulares, bem como a falta de estrutura e de recursos, apesar da boa vontade da
gestao, que este relato nao se restringiu a uma narrativa de uma disciplina isolada, mas da
atuacdo na diversidade e no trabalho de estimulo a ética, sendo “[...] possivel a aprendizagem
do aluno acontecer satisfatoriamente, independente da escola, ter recursos ou nao”
(CARVALHO, 2002, p 76).
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RESUMO

O presente relato de experiéncia foi construido a partir de quatro aulas realizadas com
estudantes do 6° ano no ambito da disciplina de Ciéncias, sendo que uma delas foi uma aula
de campo. As aulas fizeram parte de uma pesquisa de Mestrado Profissional onde se investigou
sobre as aulas de campo no ensino de Ciéncias como uma possibilidade para se trabalhar a
Educacao Ambiental de maneira interdisciplinar. As referidas aulas foram construidas a partir
do contetdo de Ciéncias sobre saneamento basico e a aula de campo aconteceu em um rio
que passa proximo a escola, o rio Tatu Gamela, localizado no municipio de Nova Iguagu — Rio
de Janeiro. Ao longo das aulas ocorreram discussoes sobre questdes relacionadas a Educacao
Ambiental, como a relacao ser humano-natureza, as causas e consequéncias da degradacao
do rio Tatu Gamela e também sobre a percepcao dos estudantes em relacao ao rio. Tomando
como suporte o referencial tedrico sobre Educacao Ambiental, aulas de campo e
interdisciplinaridade, estabelece-se uma reflexao sobre os debates e as atividades realizadas
ao longo dessas aulas.

PALAVRAS-CHAVE: Aula de Campo; Rio Tatu-Gamela; Nova Iguacu; Ensino de Ciéncias;
Educacdo Ambiental Critica.

ABSTRACT

This experience report was built from four classes held with 6th grade students in the scope
of the science discipline, one of which was a field class. The classes were part of a research
for a professional master's degree in which field classes in science teaching were investigated
as a possibility to work with environmental education in an interdisciplinary way. These classes
were built from science content on basic sanitation and the field class took place in a river that
passes close to the school, the Tatu Gamela river, located in the municipality of Nova Iguacu
— Rio de Janeiro. During the classes, discussions took place on issues related to environmental
education, such as the human-nature relationship, the causes and consequences of the
degradation of the Tatu Gamela river, and also on the students’ perception of the river. Taking
as support the theoretical framework on environmental education, field classes and
Interdisciplinarity, a reflection on the debates and activities carried out during these classes is
established.

KEYWORDS: Field class; Tatu Gamela River; Nova Iguacu; Science teaching,; Critical
Environmental Education.
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INTRODUGAO

As aulas descritas neste relato fizeram parte de uma pesquisa de Mestrado Profissional
onde se investigou sobre as aulas de campo no ensino de Ciéncias como uma possibilidade
para se trabalhar a Educacao Ambiental de maneira interdisciplinar. A motivacao para a
realizacdo dessa pesquisa parte da observacdo docente de como assuntos relacionados a
Educacao Ambiental surgem com naturalidade durante a realizacdo de aulas de campo, além
da percepcao de como esse tipo de aula contribui para um trabalho interdisciplinar. Pretende-
se, com esse relato, apresentar e discutir experiéncias docentes que possam instigar outros
professores de Ciéncias a trabalharem com aulas de campo, principalmente pela possibilidade
de elas tratarem de questdes ambientais de uma forma interdisciplinar, contextualizada e
critica.

Ivani Fazenda (2011, p. 10) aponta que a “Interdisciplinaridade ¢ uma nova atitude
frente a questdo do conhecimento, de abertura a compreensao de aspectos ocultos do ato de
aprender e dos aparentemente expressos colocando-os em questdo.”. Cascino (1999, p. 69)
ressalta que a interdisciplinaridade “[...] nao se trata de simples cruzamento de “coisas”
parecidas; trata-se, bem ao contrario, de constituir didlogos fundados na diferenca, abracando
concretamente a riqueza derivada da diversidade.”. O autor (1999) comenta que sempre se
disse que a pratica interdisciplinar é fundamental para o desenvolvimento da EA e que essa
afirmacdo tem fundamento no prdprio histérico da Educacao Ambiental.

De acordo com Guimaraes et al. (2009), na maioria das vezes a Educagdo Ambiental
(EA) esta presente nas escolas devido as iniciativas de alguns professores, pois apesar de
institucionalizada n3ao existe nenhuma imposicao para que ela seja trabalhada como um
conteldo especifico. Indo um pouco mais a fundo na realidade escolar, Lima (2006) aponta
que as dificuldades em se trabalhar a EA de forma interdisciplinar nas escolas vao além da
fragmentacdao dos contelidos e/ou da falta de interesse dos professores, mas também sao
resultado da falta de encontros para se discutir o planejamento de projetos interdisciplinares
e também do tempo e da formacao dos professores em EA. E possivel compreender, portanto,
que a insercao da EA nos curriculos escolares ndo é tarefa simples, principalmente em uma
perspectiva interdisciplinar.

Portanto, na busca por estratégias que poderiam potencializar a insercao da EA nos
curriculos escolares de uma maneira interdisciplinar optamos pela realizacdo das aulas de
campo. Entendemos que além da aula de campo consistir em uma importante estratégia para
o ensino de Ciéncias, visto que permite aos estudantes compreender melhor os contetdos
estudados em sala de aula a partir do contato direto com o ambiente, essa aula também pode
contribuir para a potencializacdo da insercdo da EA nos curriculos escolares de maneira
interdisciplinar por possibilitar a observacao da natureza e o estudo das relacdes entre os seres
vivos e da relacdo do homem com o meio ambiente, em seus aspectos culturais, sociais,
histdricos e politicos (VIVEIRO; DINIZ, 2009).

Segundo Layrargues (2004, p. 7), Educagao Ambiental “é o nome que historicamente se
convencionou dar as praticas educativas relacionadas a questao ambiental.”. No entanto, como
aponta o autor (2006), ndo € mais possivel falar da Educacao Ambiental de uma forma
genérica, ja que existem diferentes tipos de pensamentos ambientalistas e também de
correntes pedagdgicas, o que contribui para a existéncia de diversas vertentes de EA. Para
Layrargues (2012, p. 398), “[...] ideologicamente, a Educacao Ambiental se encontra situada
entre a radicalidade da critica anticapitalista e o pragmatismo hegeménico neoliberal do
Mercado. Situa-se entre dois projetos societarios distintos, com propostas civilizatorias
diferentes.”. Neste caso, tomamos como base as ideias de Guimaraes (2007) que indicam a
existéncia de duas grandes correntes de EA: uma conservadora e outra critica, sabendo que
dentro dessas duas correntes existe uma ampla variedade de vertentes.
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E vélido definir que a concepgdo de Educacio Ambiental que buscamos alcancar com os
alunos é aquela pautada no paradigma da Teoria Critica. Essa vertente da Educacdo Ambiental
tem por objetivo compreender a complexidade que envolve os problemas socioambientais,
reconhecendo as dimensodes historicas, politicas, sociais, econdmicas e culturais que estao
interconectadas a estes. Para tal, se faz necessaria uma educacdo emancipatdria, no sentido
de permitir que o educando se reconhega como um agente social que ~é transformado, mas
também capaz de transformar a historia. (LOUREIRO, 2004; GUIMARAES, 2016). Por esse
motivo, também se faz necessario a realizacao de um trabalho interdisciplinar, pois como
aponta Loureiro (2006, p. 33), baseado nas ideias de Lima (2002), uma das caracteristicas
indissociaveis da EA emancipatdria é a “[...] preocupacao concreta em estimular o debate e o
didlogo entre as ciéncias, redefinindo objetos de estudo e saberes; [...]".

Buscando investigar mais a fundo as questdes apontadas anteriormente foi realizada
uma série de trés aulas com estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, além de uma aula
de campo no rio Tatu Gamela, localizado na cidade de Nova Iguagu-R]. O objetivo dessas
aulas, construidas a partir do conteido de Ciéncias sobre saneamento basico, foi contribuir
para o debate e a reflexdo a respeito de temas relacionados a Educacao Ambiental, voltados
para uma perspectiva Critica. Ao longo dessas aulas procurou-se abordar questGes sobre a
relacao ser humano-natureza, as causas e consequéncias da crise socioambiental que vivemos
e quem s3o 0s principais responsaveis por essa crise. Para tal, se fez necessario explorar
conhecimentos de outras areas, além dos conhecimentos bioldgicos.

DESENVOLVIMENTO

Procedimentos metodologicos

As trés aulas de discussdo aconteceram no auditdrio da escola, que é da rede privada e
se localiza em um bairro proximo do centro da cidade de Nova Iguacu (RJ). A aula de campo
ocorreu em conjunto com a professora de Lingua Portuguesa e foi realizada no rio Tatu Gamela
(Fig. 1), que tem uma parte de seu trecho localizado préximo a escola. As quatro aulas
mencionadas ocorreram no ano de 2019, em um periodo de um més e foram realizadas em
uma turma de 6° ano que era extremamente participativa, com os estudantes demonstrando
grande interesse nas atividades de Ciéncias. Essa turma era composta por 15 alunos, com
faixa etaria entre 10 e 12 anos e todos participaram das aulas propostas.
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Figura 1 - Trecho do rio Tatu Gamela (indicado pela seta)
Fonte: Google Maps
Acesso em: 15 jul. 2019
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Para coletar os dados, a aula anterior a aula de campo e as duas aulas posteriores foram
gravadas em audio e posteriormente transcritas. Além disso, utilizamos também as producdes
dos estudantes realizadas durante as aulas.

As aulas descritas no presente relato sdo apresentadas de forma breve no Quadro 1,
assim como seus objetivos. E importante mencionar que as aulas realizadas com os estudantes
do 6° ano no ambito da disciplina de Ciéncias tiveram como motor o proprio contetdo de
Ciéncias do bimestre sobre saneamento basico e a aula de campo no rio Tatu Gamela, que foi
proposta pela professora de Lingua Portuguesa por estar realizando um projeto sobre a agua
com a turma. Entendendo a relevancia dessa atividade, por se tratar de um rio que passa
préoximo a escola e a casa de alguns estudantes, decidimos realizar a aula de campo em
conjunto.

Quadro 1 - Descricdo das aulas realizadas com o 6° ano em ordem cronoldgica.

- Realizagdo de atividade sobre os rios de Nova Iguagu, com abordagem
de aspectos ecoldgicos, histdricos e geograficos.

- Discussao sobre a importancia dos rios e sobre a diferenca entre um
rio e um valao.

- Apresentacao do rio Tatu Gamela e do roteiro da aula de campo.

- Observagao do estado do rio Tatu Gamela e identificagdo de algumas
causas de poluicao;

- Reconhecimento das consequéncias da falta de tratamento de esgoto
e do problema do lixo;

- Conversa com os moradores para conhecer a histéria do rio;

- Compreensao da relacdo dos moradores com o rio Tatu Gamela.

- Debate sobre as observagOes realizadas durante a aula de campo;

- Discussao sobre a importancia de conhecermos o local onde vivemos
a partir das entrevistas realizadas com moradores do bairro durante a
aula de campo.

- Contacado da histoéria “Menino do rio Doce” do Ziraldo, com o objetivo
de discutir sobre a relagdo que temos com os rios.

- Retomada da discussao realizada na aula anterior, sobre as causas e
consequéncias da degradacao do rio, os responsaveis por essa questdo
e 0 que poderia ser feito para melhorar a condicao do rio.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Descricao das aulas e discussoes

Nesta secao trazemos uma breve descricdo das quatro aulas realizadas com os
estudantes do 6° ano e tecemos algumas discussdes com base no desenvolvimento das aulas
a luz do referencial tedrico utilizado.

Aula 1 - E rio ou valdo?

Nossa primeira aula foi realizada no formato de roda de conversa e se iniciou com a
pergunta sobre quais rios da cidade de Nova Iguacu os estudantes conheciam. Também foi
realizada uma primeira atividade com os estudantes, onde em dupla eles deveriam observar
0 mapa dos bairros de Nova Iguagu e o mapa da hidrografia de cidade (Fig. 2) para encontrar
o bairro onde moram e observar a existéncia ou ndao de algum rio passando préximo de suas
casas.
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Fonte: ANDRADE, 2020.

Essa atividade despertou a curiosidade dos alunos, que relataram estar observando pela
primeira vez 0 mapa da sua cidade de uma forma mais detalhada. Eles puderam encontrar a
localizagao do bairro em que vivem e comparar com a dos outros colegas, além de perceberem
também a grande quantidade de rios existentes na cidade que eles ndo conheciam.

Tendo como apoio a atividade anterior, perguntou-se aos estudantes se havia algum rio
préximo as suas casas. Alguns alunos responderam que sim, outros que nao e alguns disseram
que existia apenas um valao. Aproveitando a utilizagdo do termo valdo, iniciamos uma reflexao
sobre 0 que os estudantes consideravam como valao, a partir da observacao da imagem
abaixo.
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Figura 3 - Slide com imagens de um rio limpo e um rio poluido. Fonte: ANDRADE; VIEGAS;
CAPOSSOLI, 2020.

Apds uma breve discussdo sobre essa questdo, os alunos assistiram o documentario “E
rio ou valao?”, realizado por estudantes da rede publica de ensino do Rio de Janeiro, por meio
de uma parceria da Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio (EPSJV) com a FIOCRUZ.
Esse documentario apresenta diversos conceitos importantes para que os alunos entendam a
dindmica de um rio, além de fazer uma analise critica, por meio da opinido de diversos
especialistas, sobre as questdes de saneamento basico que interferem diretamente na
qualidade dos rios e, consequentemente, na vida da populacdao. Ao longo do documentario
foram feitas algumas pausas para que os estudantes pudessem participar e discutir sobre o
assunto abordado e também para explicar determinados pontos que os estudantes nao
tivessem entendido. Apds a exibicao do documentario, retomamos nossa discussao sobre o rio
Tatu Gamela, como mostra o didlogo abaixo:

Revista Ciéncias & Ideias, ISSN 2176-1477 Rev. Ciénc. & Ideias



VoLuMmE 13, N.2 — ABRIL/JUNHO 2022

130|Pdagina
AULA DE CAMPO NO RIO TATU GAMELA... pp: 125-136

"Professora: e ai gente, pelo o que vocés viram no documentario, o

rio Tatu Gamela é um rio ou um valao?

Alunos: é um rio!

Aluno 5: nao sei tia, porque eu ainda nao fui nesse rio. Tem que ver
se a nascente dele é num cano ou se é uma nascente 'nascente’

mesmo, ou também se a nascente ta poluida.”

Figura 4 - Trecho da conversa com os alunos. Fonte: ANDRADE; VIEGAS; CAPOSSOLI, 2020.

Essa aula foi importante para despertar nos estudantes o interesse em conhecer um
pouco mais sobre o rio Tatu Gamela, ja que muitos alunos conheciam esse rio apenas como
um valdo ou até mesmo nunca tinham reparado nele. Dessa forma, percebemos como foi
significativo escolher um ambiente préximo dos alunos para a realizacdo da aula de campo,
pois como aponta Loureiro (2006, p. 133), é importante em projetos de Educagao Ambiental
realizados em escolas,

[...] partir da realidade de vida, do local, do cotidiano, na acdo tedrica-pratica,
para construir uma compreensao complexa e integrada do ambiente em suas
diferentes escalas (local, regional, nacional e global). A internalizacdo de uma
visdo ambiental de mundo, passa, sem duvida, pela vinculacdo, feita por
multiplas mediacOes, entre o imediato vivido e as grandes questdes globais.
N3o existe cidadania planetaria sem que o individuo crie o senso de
pertencimento e seja cidadao de algum lugar e de um Estado-nacdo,
exercitando e redefinindo o proprio sentido de cidadania.

Aula de campo no rio Tatu Gamela

Apesar do rio se localizar préximo a escola, achamos melhor que os alunos fossem até o
local de van para reduzir os riscos. Cada estudante recebeu uma prancheta com uma folha
que continha perguntas para a entrevista que seria feita com os moradores locais e que foram
elaboradas durante a aula de Lingua Portuguesa.

Chegando ao local da aula de campo, reunimos os estudantes nas margens do rio Tatu
Gamela para que pudessem observar alguns aspectos do mesmo, como a cor da agua, o
cheiro, a existéncia de lixo e canalizacdes de esgoto e também a vegetacao presente em suas
margens.

Figura 5 - Alunos observando o trecho inicial do rio Tatu Gamela. Fonte: ANDRADE, 2020.
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Seguindo o trajeto do rio e descendo a rua os estudantes encontraram alguns moradores
da regido e a turma foi dividida em dois grupos para a realizagao das entrevistas. Os moradores
conversaram com os alunos sobre a relacdao da populacao local com o rio, o que o rio
representava para eles e as causas da sua poluicdo. Pudemos perceber que para a maioria
dos entrevistados era considerado um valao.

Depois dessa caminhada ao longo do rio Tatu Gamela os estudantes foram conversar
com um antigo morador da regido que conhecia muito sobre o rio e ja estava a espera dos
alunos. Esse morador mostrou para a turma a localizacao da nascente do rio, falou sobre como
ele e outros moradores cuidam do mesmo, plantando arvores em suas margens e
conscientizando a populagao local a ndo jogar lixo nele. Esse senhor levou os estudantes para
conhecerem um morador ainda mais antigo no bairro, que contou sobre como o rio era limpo
na sua infancia, sendo possivel até pescar nele, o que deixou os estudantes encantados.

Figura 6 - Alunos realizando a entrevista com um antigo morador do bairro
Fonte: ANDRADE, 2020.

Finalizamos a aula de campo levando os estudantes para lanchar e nesse momento
aproveitamos para conversar com os alunos sobre as entrevistas realizadas com os moradores
e sobre 0 que eles observaram do rio.

Segunda aula - Debatendo sobre a aula de campo no rio Tatu Gamela

A aula debate aconteceu uma semana apds a realizacdo da aula de campo no rio Tatu
Gamela. A partir de algumas perguntas dinamizadoras sobre a aula de campo e aspectos
relacionados a Educacdo Ambiental e a interdisciplinaridade, realizamos nosso debate no
formato de roda de conversa. Essas perguntas, no entanto, serviram apenas como um
direcionamento para o nosso debate e ao longo da conversa com os alunos outras questoes
surgiram e foram sendo incorporadas a nossa discussao. As figuras a seguir apresentam alguns
trechos dessa conversa.
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O que os estudantes acharam da aula de campo

“Aluna 3: eu achei muito, muito legal e eu achei bem interessante
porque descobrimos coisas que nao sabiamos com as entrevistas.”

“Aluna 12: diferente, porque eu nao sabia que aquele rio era perto da
minha casa.”

Se os alunos conheciam o rio Tatu Gamela
"Aluna 11: sim... mas nao sabia qual era o nome.”
“Aluna 12: eu nunca reparei.”

“Aluno 6: eu passo ali andando né, entao...sim.”

Qual a importancia de conhecer os rios da propria cidade
"Aluna 3: é, para saber de onde vem a nossa dgua, que a gente bebe..."

“Aluno 5: para gente se conscientizar.”

Figura 7 - Trecho da conversa com os alunos. Fonte: ANDRADE; VIEGAS; CAPOSSOLI, 2020.

Foi questionado também se os alunos achavam que a aula de campo contribuiu para
que eles conhecessem um pouco mais sobre sua cidade ou seu bairro e os estudantes
responderam que sim. A partir dessa pergunta comegamos a discutir sobre como a aula de
campo tinha contribuido também para que os alunos tivessem um outro olhar em relagdo ao
rio Tatu Gamela:

"Professora: antes dessa aula de campo, da aula no auditério, vocés
considerariam esse rio como um rio ou como um valdao?

Alunos: valao!

Aluno 8: minha vé ja tinha falado que era rio...

Aluna 7: antes eu achava que era um valao...

~

Aluno 5: nao tia, eu nem chamava de valao, eu chamava de lago

poluido.”

[...]

“Professora: e agora, vocés acham que é um rio ou é um valdao?

Alunos: rio!

Aluno 5: é um rio por que tem uma nascente, que é nascente
nascente mesmo, nao é um cano.”

Figura 8 - Trecho da conversa com os alunos. Fonte: ANDRADE; VIEGAS; CAPOSSOLI, 2020.

Nessa aula debate foi possivel perceber, a partir das falas dos alunos, que a aula de
campo contribuiu para que eles conhecessem um pouco mais sobre o rio Tatu Gamela; as
causas e consequéncias de sua degradacdo; e um pouco mais sobre sua historia,
principalmente através das entrevistas realizadas com antigos moradores do bairro.

Observamos também que a partir do momento que os conhecimentos historico,
geografico, cientifico e popular (que se manifestou a partir das entrevistas realizadas com os
moradores) contribuiram para uma compreensdo mais ampla daquela realidade, foi possivel
que os alunos tivessem outro olhar sobre o rio, que antes era visto apenas como um valao e
gue passou a ser reconhecido como um rio que se tornou poluido, principalmente por causa
do esgoto lancado pela fabrica de cosméticos e pela falta de saneamento basico.
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Terceira aula: Debatendo um pouco mais sobre o rio Tatu Gamela a partir do livro “*Menino do
rio Doce” de Ziraldo

A terceira aula foi realizada com o intuito de mostrar aos estudantes outras formas
possiveis de se relacionar com os rios, a partir da contagdo da histéria “Menino do rio Doce”
de Ziraldo (1996). Esse livro retrata a relacao de amor, cuidado e respeito que o menino,
protagonista e narrador da histéria, tem com o rio que passa proximo de sua casa. Ao finalizar
a leitura do livro, foi iniciada uma discussao perguntando aos alunos o que eles tinham achado
da histdria, como era a relacdo do menino com o rio e qual era a diferenca entre o rio retratado
no livro e o rio Tatu Gamela.

Discussao sobre a historia "O menino do rio Doce"

“Aluna 2: a diferenca é que ele trata o rio bem e a gente trato o rio

/ como se fosse lixo!”

~
/U “Aluno 4: a gente nao, o ser humano.”

“Aluno 6: a sociedade.”
“Aluna 1: a gente!”

Figura 9 - Trecho da conversa com os alunos. Fonte: ANDRADE; VIEGAS; CAPOSSOLI, 2020.

A partir dessa discussao, os alunos comecaram a refletir sobre quais eram as causas da
poluicdo do rio Tatu Gamela e se todas as pessoas eram responsaveis pela degradacado desse
rio na mesma proporcdo, debatendo sobre quem eram os principais responsaveis e
prejudicados por essa situacao.

Discussao sobre as causas da poluicao do rio Tatu Gamela
P
_ “Alunos: a fabrica!"
A

v
"Aluno 7: o esgoto."

&

"Alunos: as industrias!”

"Alunos: o lixo.”

Discussao sobre os responsaveis pela poluicao do rio Tatu
Gamela

“Aluno 10: resumindo, o ser humano.

Professora: o ser humano... Mas eu quero tentar desvendar que ser
humano é esse...

Aluna 1: nés!

Aluno 4: os homens!

Professora: todos os homens poluem o rio da mesma forma?

Alunos: ndo...”

Figura 10 - Trecho da conversa com os alunos
Fonte: ANDRADE; VIEGAS; CAPOSSOLI, 2020.
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Discussao sobre os principais prejudicados pela poluicao do
rio Tatu Gamela

“Professora: [...] entdo quem eram os principais prejudicados pela

poluig¢ao do rio?

Aluno 4: a populagao.

Aluno 6: as pessoas que moravam l4.

Professora: as pessoas que moravam ali perto, ali ao redor daquele
rio. Serd que os donos da Embelleze moravam ali?

Alunos: nao!

Aluno 5: se tivesse morado nao faria isso, se morasse nao faria isso.
Figura 11 - Trecho da conversa com os alunos
Fonte: ANDRADE; VIEGAS; CAPQOSSOLI, 2020.

Consideramos que essa aula foi importante para discutirmos um pouco mais sobre as
causas e consequéncias da degradagao do rio Tatu Gamela e por possibilitar aos estudantes
refletir sobre quem eram os responsaveis por essa degradagao e se todos eram afetados pela
poluicao do rio da mesma forma.

Percebemos, portanto, que a aula de campo contribuiu para que os alunos observassem
as varias causas da poluicdo do rio Tatu Gamela, como os canos que saiam das casas e
despejavam o esgoto sem tratamento diretamente no rio e um cano principal por onde era
eliminado o esgoto de uma fabrica de cosméticos. Nesse sentido, entendemos que a aula de
campo contribuiu para uma percepcao mais ampla dos problemas socioambientais em
questao, por possibilitar aos estudantes uma observacao direta da realidade, abarcando as
diferentes dimensdes que estdo envolvidas nas causas e consequéncias desses problemas
(VIVEIRO; DINIZ, 2009).

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do relato das aulas realizadas com a turma do 6° ano pudemos observar que a
aula de campo no rio Tatu Gamela, em conjunto com o contetdo de Ciéncias, estimulou a
realizacdo de atividades e discussdes sobre questdes relacionadas a EA. Além disso,
acreditamos que a possibilidade de observar as causas da poluicao do rio Tatu Gamela, assim
como de conversar com antigos moradores da regidao, contribuiu para a mobilizacao de
conhecimentos de diversas areas fazendo com que os estudantes tivessem uma visao mais
ampla do problema socioambiental em questao.

Para finalizar, é relevante mencionar que encontramos dificuldades para realizar a aula
de campo em conjunto com professores de outras disciplinas. Entre os obstaculos podemos
citar o horario disponivel que os professores precisavam ter para acompanhar a turma durante
a aula de campo e o tempo disponivel para momentos de encontro a fim de planejar essas
aulas em conjunto. Mesmo tendo realizado a aula de campo em parceria com a professora de
Lingua Portuguesa, nao foi possivel pensarmos e planejarmos essa aula em conjunto, nem as
aulas anteriores e posteriores, para que pudéssemos pensar em atividades integradas entre
as duas disciplinas.

Apesar dessas dificuldades, observamos que a aula de campo no rio Tatu Gamela
contribuiu para a mobilizagdo de conhecimentos de outras areas, voltados para uma percepgao
mais ampla do local visitado. Dessa forma, foi possivel realizarmos atividades e discussoes que
abordassem questOes relacionadas a EA, ndo apenas voltadas para os aspectos bioldgicos
observados nos locais das aulas de campo, mas que compreendessem também as diferentes
dimensOes presentes naquele ambiente, o que pode ter auxiliado na construgao de uma
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concepcao Critica de EA, voltada para uma compreensdo mais ampla da realidade
socioambiental observada.
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RESUMO

O relato que se segue é baseado em recorte de pesquisa de doutorado e, descreve as analises
obtidas sobre um curso oferecido a docentes de Quimica e discentes da licenciatura em
Quimica. O objetivo geral do curso foi apresentar aos participantes de que forma a Histdria da
Quimica pode fazer parte do Ensino de Quimica e, em especial na formacdo inicial da
licenciatura em Quimica. Destaca-se também o interesse em incentivar a leitura e a escrita na
docéncia de forma a possibilitar uma formagao mais plural a estes futuros docentes, partindo-
se da ideia de que a Histdria da Quimica e a Literatura retratam a forma como as sociedades
se constituem, assim como a construcao do conhecimento. Considera-se que pela articulacao
entre as duas areas é possivel despertar a reflexao para as questdes ambientais e de direitos
humanos, por exemplo, como tdpicos necessarios a esta formacdao mais ampla. A ideia desta
associacao se deve a literatura de Primo Levi, destacando-se o livro A 7abela Periddica, um
quimico italiano, judeu e sobrevivente de Auschwitz. Depreende-se da aplicacao do curso, que
a proposta apresentou resultados positivos, e deste modo pretende-se amplia-la em projetos
futuros, assim como, divulgar a organizagao/modelo dele. A pesquisa ocorreu por meio de
abordagem qualitativa e as analises baseadas na Analise do Conteudo.

PALAVRAS-CHAVE: Histéria da Quimica; Ensino de Quimica; Textos Literarios; Primo Levi.

ABSTRACT

This article is based upon a frame taken from doctorate research and it describes the analysis
obtained from an extension course offered to chemistry teachers and teaching students. Its
main goal was to present a way for the History of Chemistry do be part of Chemistry Teaching,
especially during the first formative years for teachers. Another objective was to encourage
reading and writing in the Chemistry classroom to make it possible to aim for a broader training
of future teachers. The idea is that both History of Chemistry and Literature are routes to
portray how society and knowledge come to be. By incorporating them, it might be possible
to engender reflection upon environmental issues and human rights, for example, as necessary
themes in a broader training. These ideas have come to fruition through Primo Levi’s writing,
specially concerning the book The Periodic Table. After the course’s end it was possible to see
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that the proposal had positive results, and because of that it is an intention to expanded it in
future projects as well as to publicize its organization and model. A qualitative approach, based
on Content Analysis, were used in this research.

KEYWORDS: History of Chemistry, Chemistry Teaching, Literary Texts, Primo Levi.

INTRODUGAO

Este artigo é um recorte de tese em andamento, na forma de relato da experiéncia de
um curso de extensao aplicado a discentes e docentes da Licenciatura em Quimica. Tal curso
teve como objetivo entrelacar textos literarios, Historia da Quimica e Ensino de Quimica. A
guestao motivadora emerge da leitura do livro A 7abela Periddica de Primo Levi (2001), que
tem a Quimica como fio condutor da experiéncia, e em que é possivel entrever outras questoes
relevantes tais como: reflexdes sobre os direitos humanos, contextualizacao das questdes
ambientais e a presenca da industria quimica em um periodo tao conturbado como foi a
Segunda Guerra Mundial.

Outro ponto de motivacdo é a constatagao, como docente em diferentes modalidades
relacionadas a Quimica, de que a pratica da leitura e a da escrita sdo pouco estimuladas em
suas unidades curriculares. Em pesquisa realizada por Teixeira Jr e Silva (2007, p.1367),
sinaliza-se que: “Quanto as praticas de leitura no curso de formacdo de professores de
Quimica, os licenciandos assinalam que a maioria dos formadores incentiva apenas a leitura
do livro didatico da disciplina por eles lecionada”. Em outra pesquisa, efetuada por Kunst e
Wenzel (2018), as autoras trazem a seguinte reflexao:

Os resultados apontam sobre o quanto é significante trazer diferentes
estratégias de ensino para a sala de aula e, da necessidade da constante
mediagdo do professor, que deve estar sempre disposto para acompanhar o
processo, bem como, do posicionamento interativo do estudante. Ainda,
segundo as leituras realizadas € possivel afirmar que a pratica de escrever
bem e de significar conceitos esta aliada a uma pratica de leitura dialogada,
de um leitor que se posiciona frente ao texto (KUNST e WENZEL, 2018,
p.134).

Defende-se, portanto, a ideia de uma leitura critica, que amplie a forma como a Quimica
€ vista, que traga a sua faceta humana, associada a um momento histdrico e social, desvincula-
la de um modelo que se pretende dogmatico, a-histérico e neutro. Como destacado em Barros
et al. (2012, n.p.), “Um leitor critico que ndo apenas decifra codigos, mas sim analisa, reflete
e age mediante a leitura que é feita. Para isso é necessario reconhecer palavras e coloca-las
juntas para se conseguir textos significativos”. E, de acordo com Mori e Curvelo (2014, p.255),
a Quimica “[...] ndo pode continuar sendo apresentada como somente a ciéncia da
classificagdo de atomos e moléculas em categorias sem significado para o estudante, ou
lidando com calculos dificeis e irreais”.

Contudo, é preciso inicialmente mudar a maneira como as questdes de leitura e escrita
sao pensadas. Tais atividades sao vistas como atributos exclusivos das unidades curriculares
ligadas a produgao textual e afins, como a unidade de Lingua Portuguesa. Entretanto, tanto a
leitura como a produgdo textual ndo sao prerrogativas de apenas uma disciplina ou unidade.
Pensando a literatura e a leitura de forma dialdgica, de acordo com Bakhtin, como colocado
por Brait (2005), em que o leitor constrdi sentido no texto e ndo o recebe passivamente, ou
de forma a apenas entender aquilo que o autor pretende expor, é possivel vislumbrar a
importancia de tais ferramentas na construcdo de uma disciplina escolar, quaisquer que ela
seja. Ao ler, aguele que I€ infere sentido a partir de sua propria experiéncia de mundo e aquele
que escreve encontra formas de estruturar um argumento. Cognitivamente, ambos sao
importantes para a formacao cidada e critica tanto do aluno quanto do professor. Ao ler,
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situamos no mundo a nés que recebemos a mensagem, e ao outro, aquele que profere a

mensagem.

E possivel encontrar apoio a necessidade de leitura e escrita em Carlino (2017):

[...] é preciso considerar o ensino da leitura e da escrita ao longo da formagao
superior por varias razoes. Por um lado, aprender os conteldos de cada
matéria consiste em uma tarefa dupla: apropriar-se de seu sistema conceitual-
metodoldgico e também de suas praticas discursivas caracteristicas, [...]. Por
outro lado, com o objetivo de apropriar-se de qualquer conteldo, os
estudantes necessitam reconstrui-lo uma e outra vez, e a leitura e a escrita
sao ferramentas fundamentais nessa tarefa de assimilacdo e transformacao
do conhecimento. Portanto, os alunos necessitam ler e escrever para
participar ativamente e aprender. Acaso nao é trabalho do professor contribuir
para o alcance destes objetivos? (CARLINO, 2017, p. 31).

E, pensando em uma formacao que propicie uma visdo mais ampla, em especial na
Licenciatura em Quimica, se faz necessario realizar uma reflexao tal como vemos em Santos

e Schnetzeler (2015),

O ensino em questdo ndo pode ser restrito a mera discussao ideoldgica do
contexto social nem ao estudo de conceitos quimicos descontextualizados,
como se fossem puros e neutros. Esse ensino &, portanto, caracterizado pela
abordagem integrada de seus dois aspectos centrais: a informacéo quimica e
o contexto social, o que nao pode ser confundido com a simples inclusdo de
componentes sociais, por meio de uma abordagem unilateral.

Essa caracterizagao do ensino evidencia que o conhecimento quimico seria
trabalhado dentro de uma concepcdo de Ciéncia que explicite seu papel social,
0 que significa a sua contextualizacdo histérico-social. Tal concepgao esta
inclusa em outro importante objetivo do ensino em questdo, qual seja, o de
compreender a ciéncia como uma atividade humana resultante de um
processo de construcdo social (SANTOS e SCHNETZELER, 2015, p. 102 — grifo
dos autores).

Um modo pelo qual é possivel pensar uma formagao mais ampla é o uso de textos
literarios que tragam a Historia da Quimica. A partir deles é possivel considerar que a Literatura
e a Quimica apontam os caminhos percorridos pelas sociedades, demonstrando a forma como
histdrica e culturalmente foram estabelecidas, propiciando uma interlocucdo entre as
tematicas. Aos docentes e futuros docentes é essencial conhecer de que forma o conhecimento
quimico se estruturou ao longo dos tempos. Entender em profundidade os conteudos
relacionados a Quimica é essencial ao docente dessa unidade curricular, como colocado por
Chassot (2003) em sua pertinente afirmativa,

Ha a necessidade de evidenciar, também, que nao defendo um ensino vazio
daquilo que é a esséncia do conhecimento quimico. Coloco, lateralmente, esta
afirmacdo, pois é usual uma acusacdo dos conteudistas contra aqueles que
defendem outro tipo de ensino, dizendo que estes ndo dao os conhecimentos
essenciais. Nao vou entrar na polémica do que é essencial, pois para uns a
melhor tradugdo disso é a quantidade. Mesmo que eu concorde que s6 se
possa falar de uma qualidade na quantidade, sabe-se que esta pode ter outra
dimensdo (CHASSOT, 2003, p.51).

Trazendo a Historia da Ciéncia/Historia da Quimica ao debate, diversos pesquisadores
(ALFONSO-GOLDFARB, 2009; BELTRAN, SAITO e TRINDADE, 2014; GIL PEREZ et al., 2001;
JUSTI, 2019; LOGUERCIO e DEL PINO, 2007; MARTORANO e MARCONDES, 2012; MATTHEWS
1995; OKI e MORADILLO, 2008; PORTO, 2013) dentre outros relatam a relevancia do uso da
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Histdria da Ciéncia/Histdria da Quimica nos cursos de formacao das licenciaturas. Considera-
se ser a Historia da Quimica uma area do saber na qual os contextos em que a hoje ciéncia
Quimica se constituiu e se institucionalizou sao analisados, permitindo assim olha-la de uma
forma menos distanciada e dogmatica, problematizando-a. Neste sentido, € necessario que
este processo de compreender a relevancia de sua presenca no Ensino de Quimica se inicie
na formacao inicial da licenciatura.

HISTORIA DA QUIMICA, LITERATURA E O ENSINO DE QUIMICA

Por meio da tematica do livro A Tabela Periddica teve inicio um projeto de tese que
visava relacionar o ensino de Quimica a Histéria da Quimica, por meio da Literatura. O livro
supracitado trata de memdrias do autor Primo Levi (1919 -1987), um quimico italiano e judeu
feito prisioneiro durante a segunda guerra mundial e, inicialmente conduzido ao campo de
Fossoli e, posteriormente levado a Auschwitz. Como relatado por ele, sua sobrevivéncia se
deveu ao fato de ser quimico e pela aquisicdo da lingua alema.

O livro se divide em vinte e um capitulos, todos intitulados por elementos quimicos,
relacionando algumas das propriedades destes elementos a sua vida, ao cotidiano, ou ao
tempo transcorrido em Auschwitz, como os capitulos Cério e Niguel. E uma leitura que
possibilita muitas articulacdes, mesmo que seja preciso atualizar praticas laboratoriais que
hoje ja foram postas de lado. Mesmo tais praticas, no entanto, fornecem um retrato de uma
época, 0 que se torna interessante para a compreensao do caminhar do conhecimento
quimico, mostrando que o saber nao é inerte.

Entendendo um pouco mais sobre Primo Levi e sua relacdo proficua com a Quimica,
encontra-se em Bensaude-Vincent e Stengers (1996), historiadoras da Ciéncia/Quimica, a
forma como estdo definitivamente ligados homem e matéria, assim como nos caminhos de
Levi e a constante presenca da Quimica, estabelecendo um elo forte e constante,” a quimica
define as relagbes muito especificas entre o homem e a matéria: nem dominagdo nem
submissdo, mas uma negociacao perpétua — por aliancas ou corpo-a-corpo — entre as
singularidades” (BENSAUDE-VINCENT e STENGERS, 1996, p.17). Um elo que o fez sobreviver
e, que se manteve sempre presente em seus textos literarios.

Tendo em vista que, para muitos a literatura de Primo Levi é desconhecida, considera-
se que suas possibilidades de uso em sala de aula sao reduzidas. Quando, entretanto, o foco
¢é deslocado para outros titulos que poderiam ser discutidos nas salas de aula, percebe-se que
a mesma auséncia se apresenta. E, de que modo se pressupde que este ndao uso de textos
literarios impactem na formacdo docente e, por conseguinte na atuacdo no Ensino Médio,
modalidade em que os docentes de Quimica mais atuam, em especial, logo apds a graduagao?
Tem-se por pressuposto que por ndo terem tido um contato mais frequente com o habito da
leitura e da escrita, por exemplo, na forma de narrativas, ndo creditem importancia a esta
atividade em suas aulas. E preciso considerar que uma formacao permeada pelo uso mais
frequente da leitura ampliaria a formacdo deste futuro docente, ultrapassando o contetido das
unidades curriculares, pois como preconizado por Tardif e Lessard (2019, p.31) “ensinar é
trabalhar com seres humanos, sobre seres humanos, para seres humanos”.

Ao pensar nas associacoes que possam ser estabelecidas entre a Histdria da Quimica, o
Ensino de Quimica e os textos literarios, indica-se, ainda, ligagdo com os ideais de Freire
(2021b, p.148), para quem “conhecer é interferir na realidade conhecida”. Para que isso
acontega, considera-se a relevancia das propostas alternativas e contemporaneas de ensino,
que envolvam a Histéria da Quimica aliada as linguagens literarias levando a reflexdo e que
provoguem engajamento ao Ensino de Quimica.
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O CURSO — HISTORIA DA QUIMICA E TEXTOS LITERARIOS — DIALOGOS
POSSIVEIS

Pensando numa pesquisa de abordagem qualitativa, em que se busca compreender de
que forma os discentes da Licenciatura em Quimica entendem a relevancia da Histéria da
Quimica em sua formacao, elaborou-se dois cursos de extensdo, ambos com trinta horas de
duracdo. Tais cursos visavam inicialmente fornecer aos participantes uma visao atualizada
sobre a Histdria da Ciéncia e, por conseguinte da Histéria da Quimica, privilegiando a leitura
de artigos sobre a area, em especial os que trouxessem a relevancia de se pensar na
importancia da leitura e escrita na formagdo docente. Os cursos ocorreram apds autorizagdo
do Comité de Etica e Pesquisa (CEP) do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio de Janeiro (IFRJ) que aprovou a pesquisa, sendo o Certificado de Apresentacdo de
Apreciacao Etica (CAAE), obtido sob o n° 38594620.3.0000.5268, destacando-se que tanto na
inscricdo quanto nos questionarios avaliativos enviados durante o curso constava o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), fornecendo esclarecimentos sobre as atividades
envolvidas.

Os critérios estabelecidos para a participacdo nos cursos foram: 1) docentes de Quimica;
e 2) estudantes da Licenciatura Quimica a partir do quarto periodo, maiores de 18 anos. O
curso foi oferecido com a concordancia da Direcao Geral do campus Duque de Caxias e, com
o aporte da Coordenacao de Extensdo. Inicialmente no primeiro curso foram registrados 41
inscritos. Todavia, por uma série de motivos que fogem ao controle da organizacdo, 13
inscritos participaram com efeito em todo este primeiro curso. No segundo curso foram 26
inscritos e, 19 participantes que de fato estiveram presentes durante todo o segundo curso.
Considerou-se neste recorte trazer com um detalhamento maior o segundo curso, por se
considerar que apesar do primeiro ter sido proveitoso em termos de trocas e didlogos,
funcionou bem mais como uma experiéncia-piloto que possibilitou aperfeicoar os detalhes no
segundo curso e, com certeza ao se continuar, as sequéncias se pretendem mais bem buriladas
e proveitosas.

No segundo curso, dos 19 participantes, 2 eram docentes da rede federal (o convite
também foi feito a docentes da rede estadual, mas ndo houve retorno) e 17 eram discentes
da Licenciatura em Quimica da rede federal, sendo 14 participantes do sexo feminino e 5 do
sexo masculino. Por conta do periodo de pandemia do Covid-19, o curso foi oferecido no
formato remoto, on /ine, estruturado na plataforma Google Classroom®, sendo esta plataforma
constituida de divisOes, as abas. Na aba Mural pode-se estabelecer rapido contato entre os
participantes, por meio de mensagens a todos os participantes, assim como a aba de
Atividades, em que tanto materiais quanto atividades podem ser postados, assim como
perguntas estabelecendo semelhanca com féruns de debates.

A maior parte dos materiais desenvolvidos com relacao aos topicos trabalhados foram
desenvolvidos no aplicativo Sway®, que possibilita gravacdes de audios de até cinco minutos
em cada bloco inserido, assim como /inks de videos e artigos. O material gerado no Sway® é
acessado com facilidade pelos aparelhos celulares, ndo necessitando de configuragdes mais
robustas para seu uso, além disso o visual do material é agradavel. O segundo curso teve a
duracao de cinco semanas (19/07 a 22/08/21) totalizando 30 horas, e foi pensado de forma
assincrona. Um encontro sincrono foi realizado e foi muito proveitoso, com mais de duas horas
de duracdo. Este encontro foi estruturado nos moldes de uma Roda de Conversa, que
conforme Bedin e Del Pino destacam “[...] sdo estratégias politicas libertadoras, que favorecem
a emancipagao humana, politica e social de coletivos historicamente excluidos” (BEDIN e Del
PINO, 2016, p.1414).

Como dito, o objetivo geral do curso foi apresentar a Histéria da Quimica, por meio da
Historiografia da Ciéncia mais contemporanea, ou seja, “na qual a ciéncia é considerada fruto
de construcdao humana e, portanto, quebra com a visao de genialidade dos homens de ciéncia
e da ciéncia como conhecimento indiscutivelmente verdadeiro, para, ao contrario, admitir o
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carater dindmico da ciéncia” (BELTRAN e BARP, p.8, 2017). Outros objetivos mais especificos
foram tragados, tais como: apresentar e discutir as relagdes entre a Histdria da Quimica e o
ensino; as relagdes entre a Historia da Quimica e a formagao de professores e o uso de textos
literarios articulando as relagbes pretendidas. E, como ndo poderia deixar de ser, instigar os
participantes a conhecer a literatura de Primo Levi e, para compreender melhor a relevancia
de Primo Levi recorre-se a Macieira (2021),

[..] é acima de tudo, um humanista. [...] E necessario entender a
complexidade e o carater poliédrico de sua obra; entender como as reflexdes
gue fez e que seus escritos suscitam s3ao capazes de fortalecer a visao —
sempre critica — a respeito da humanidade e da sociedade; entender que sua
literatura € uma rica fonte de reflexdes, e dialoga nao somente com as
disciplinas ditas cientificas, mas também com a histdria, a sociologia, a
antropologia [...] (MACIEIRA, 2021, n.p.).

Durante o segundo curso, a primeira e a segunda semanas foram previamente
organizadas pela pesquisadora. A partir da terceira semana, contudo, os tdpicos e os materiais
elaborados resultaram da demanda dos participantes. Aos participantes foi dada a escolha de
qual topico gostariam que estivesse articulada a Histéria da Quimica, Ensino de Quimica e
textos literarios, via questionario elaborado no Google Forms®. Na medida do possivel as
escolhas foram atendidas, desta forma os participantes se relacionavam com materiais de sua
preferéncia, o que é um fator motivador e diferenciador da proposta.

Para ampliar a interatividade foi criado um grupo no aplicativo de mensagens 7elegrant®,
de forma a estabelecer contato de forma mais agil, para troca de informagdes, como avisos
de livros, artigos, /ivese palestras. O curso foi estruturado em tépicos como a seguir no Quadro
1:

Quadro 1: Estruturacdo do segundo curso - Histéria da Quimica e Textos Literarios — didlogos
possiveis.

TOPICO MATERIAIS

Video de boas-vindas organizado pela pesquisadora.

GONCALVES, F.P. Experimentacao e Literatura: Contribuicdes
para a Formacao de Professores de Quimica.
http://gnesc.sbg.org.br/online/gnesc36 2/04-EA-14-13.pdf.

a
12 semana (19/07 a 2/07/21) Primo Levi's 'Story of Carbon' by Chitraleka Dance Company

Apresentacio do Curso (video). https://www.youtube.com/watch?v=spTuInNm2Iw

Objetivos e Introducdo

Material Complementar: Cério. In: LEVI, P. Tabela Periddica.pdf
Material Complementar: Niquel. In: LEVI, P. Tabela Periddica.pdf

Material Complementar: Apéndice e Cronologia. In: LEVI, P.
Tabela Periddica.pdf

ALFONSO-GOLDFARB, A.M. O que é a Histdria da Ciéncia
https://www.ufijf.br/quimicaead/files/2013/05/Parte-1.pdf

MOURA, B.N.O que ¢é natureza da Ciéncia e qual sua relagao com
a Historia e Filosofia da Ciéncia?
https://www.sbhc.org.br/arquivo/download?ID ARQUIVO=1932

13 semana (19/07 a 25/07/21)

Material de apoio ao participante

Metodologia do dialogo: historia da ciéncia e ensino (video):
https://www.youtube.com/watch?v=yIUmaROgs70
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O Oficio do Historiador da Ciéncia (video):
https://www.youtube.com/watch?v=nIdu8QUcTps

SAITO, F. Histdria da Ciéncia e Ensino: em busca de didlogo entre
historiadores e educadores
https://revistas.pucsp.br/index.php/hcensino/article/view/3069/2
028

BELTRAN, M.H.R. Histdria da Quimica e Ensino: estabelecendo
interfaces entre campos interdisciplinares
http://periodicos.pucminas.br/index.php/abakos/article/view/5371

23 semana (26/07 a 31/07/21)

Pensando nas tematicas
ambientais e direitos humanos

Os direitos humanos e as questdes ambientais pensados pela
Histdria da Ciéncia/Quimica e possibilidades no Ensino de Quimica
— Sway® 1 (contendo os artigos trabalhados).

BELTRAN, M. H. R.; KLAUTAU, F. D. CTSA na Histdria: Discutindo
Agrotoxicos a Luz da Histdria da Ciéncia
http://sbeng.org.br/revista/index.php/rsbenqg/article/view/8/20

OLIVEIRA, R.D.V.L. de, QUEIROZ, G.R.P.C. O cotidiano, o
contextualizado e a Educagao em Direitos Humanos: a escolha de
um caminho para uma Educacdo cidada cosmopolita
https://riecei.org/RIE/article/view/49

BRAIBANTE, M. E. F.; ZAPPE, J. A. A Quimica dos Agrotdxicos
http://agnesc.sbg.org.br/online/gnesc34 1/03-QS-02-11.pdf

Atividades 12 e 22 semanas: Google Forms®

32 semana (02/08 a 08/08/21)

O Ensino de Quimica, as
guestdes de género e a
formacao de professores/as

A presenca feminina x formacdo na docéncia x Histéria da
Quimica - Sway®2 (contendo os artigos trabalhados).

ALMERINDO, G.I. et a/. Mulheres na Ciéncia para Criancas: um
Relato de Sala de Aula
http://gnesc.sbg.org.br/online/gnesc42 4/07-RSA-12-20.pdf

FREITAS-REIS, I.; DEROSSI, I.N.O Ensino de Ciéncias por Marie
Curie: Analise da Metodologia Empregada em sua Primeira Aula
na Cooperativa de Ensino
https://www.ufjf.br/geedug/files/2017/04/0-Ensino-de-
Ci%C3%AAncias-por-Marie-Curie-An%C3%A1 lise-da.pdf

ALMEIDA, B. C.; JUSTI, R. O caso historico Marie Curie_
investigando o potencial da histdria da ciéncia para favorecer
reflexdes de professores em formagao sobre natureza da ciéncia
https://periodicos.ufsc.br/index.php/alexandria/article/view/1982-
5153.2019v12n1p351/40035

https://galoa.com.br/blog/quem-foram-3-cientistas-negras-da-
nasa-em-estrelas-alem-do-tempo

43 semana (09/08 a 15/08/21)

Metodologias Ativas e a Historia
da Quimica

A presenca das Metodologias Ativas (MA) no Ensino da Quimica
na abordagem da Histdria da Quimica. Sway®3 (contendo os
artigos trabalhados).

SILVA, S. S.; MACHADO, P.M.A.; TERRA, W.S. A Historia da
Quimica por meio dos “ares”: uma contribuicdo experimental
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direcionada ao ensino de Quimica http://e-
revista.unioeste.br/index.php/rebecem/article/view/25344

GUIMARAES, L. P.; CASTRO, D.L. Método jigsaw e modelos
atomicos: utilizacdo da aprendizagem cooperativa para a insercao
da Historia da Quimica
https://revistas.unila.edu.br/egpv/article/download/1277/1462/55
42

A Tabela Periddica. Sway®4 (contendo os artigos trabalhados).

LIMA, G. M.; BARBOSA, L. C. A.; FILGUEIRAS, C. A. L. Origens e
consequéncias da Tabela Periddica, a mais concisa enciclopédia
criada pelo ser humano
https://www.scielo.br/j/an/a/qk6zPP7s7ccbkWgnl4YtcGI/?lang=p

t&format=pdf

52 semana (16/08 a 22/08/21) FLOR, C. C. Histéria da Ciéncia na Educagdo Quimica: sintese de
) elementos transuranicos e extensao da Tabela Periddica
A Tabela Periddica http://www.quimica.ufpr.br/eduguim/eneq2008/resumos/R0590-

1.pdf

LEITE, B. S. O ano internacional da Tabela Periédica e o Ensino
de Quimica: das cartas ao digital
http://static.sites.sbg.org.br/quimicanova.sbg.org.br/pdf/v42n6al

2.pdf

Atividades 32 a 52 semanas: Google Forms®

Encontro sincrono (23/08/21) tema livre — via Google meet®

Fonte: Elaborado pelas autoras.

O que se teve como proposito desde o inicio da elaboracdo do curso era a organizacao
de um didlogo efetivo, estabelecido numa relacdao de trocas, ideias e empatia entre os
participantes e a professora pesquisadora, envoltos na curiosidade epistemoldgica, termo de
Freire (2021a, p.27 — grifos do autor) que preconiza que, “quanto mais criticamente se exerca
a capacidade de aprender, tanto mais se constréi e desenvolve o que venho chamando de
“curiosidade epistemoldgica”, sem a qual ndo alcancamos o conhecimento cabal do objeto”.

O QUE OS DADOS RELATAM

Nesta secdo serdo apresentadas algumas analises referentes as atividades propostas e
respostas aos questionarios enviados aos participantes. As respostas objetivas foram
analisadas segundo a Andlise do Conteldo, de Bardin (2002) e Franco (2012), que trazem
questionamentos sobre a validade, generalizacdo e pertinéncia dos contetdos considerados
como passiveis de analise. E uma metodologia que traz uma leitura dos contetidos subjacentes,
de modo que o objeto de pesquisa possa ser vislumbrado de forma critica. Na Analise de
Conteldo, a inferéncia nas analises é dita intencional, uma caracteristica que permite tracar o
caminho percorrido para a construcao de determinada estratégia, fala e/ou mensagem, assim
como perceber as consequéncias desta producdo. Os significados sdo essenciais a analise dos
contetdos, sendo entdo a sua matéria prima.

A classificagdo ou categorizagdo é feita segundo critérios preliminarmente delineados no
processo. A categorizacdo funciona como uma facilitadora da analise dos dados. As categorias
necessitam de validade, pertinéncia ou adequacao, além de um conjunto de critérios para sua
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escolha: validas, exaustivas e homogéneas; mutuamente exclusivas. Esta consiste em agrupar
dados em fungao das partes comuns existentes entre eles, representando o empenho em
resumir um contexto, destacando seus aspectos relevantes. Ao fazer uso da Andlise de
Contelido, percebe-se as categorias que emergem a partir da andlise das falas dos
participantes, e que favorecem pensar nos caminhos seguintes, seja na elaboragdao de um
préximo momento no curso, desvelando quais demandas e/ou lacunas sdo mais prementes na
formacao destes participantes.

No caso das categorias que foram fruto da pesquisa, tem-se as categorias a priori,
estabelecidas por Kapitango-A-Samba e Ricardo (2014), em suas pesquisas, € ampliadas em
RUSSO (2018), acrescidos de outros elementos advindos da leitura de Fleck (2010), que
explicam os motivos pelos quais considera-se relevante ao Ensino de Quimica estar permeado
pela Histdria da Quimica. Sao categorias analiticas, pois, possibilitam uma melhor
compreensao sobre os motivos que justificam a presenca da Histéria da Quimica em seu
ensino. Considera-se que subjaz as categorias analiticas, em seu significado, a forma pela qual
os participantes entendem que a Histdria da Quimica e a leitura se inserem na formacao de
seu conhecimento, e, portanto, sdo entendidas como caracteristicas epistemoldgicas.

No Quadro 2 sao apresentadas as categorias analiticas que possibilitaram as analises
subjetivas das respostas dos participantes. Em momento posterior apresentam-se essas
andlises por meio das categorias analiticas dos participantes que participaram tanto do
primeiro quanto do segundo curso, correspondendo a nove participantes, este recorte se
justifica para uma melhor compreensao de como foram os impactos dos cursos e, em fungao
do espaco oferecido.

Quadro 2: Categorias analiticas.

CATEGORIA (CA) CATEGORIAS ANALITICAS E SEUS ARGUMENTOS
1 Autoaperfeicoamento (fonte de humanizagao e aprendizagem)
2 Elucidacdo (fonte de elucidacdo e perspectiva)
3 Criticidade (fonte de interpretagdo, hermenéutica, desmistificagdo,
ressignificacao e eficiéncia)
4 Contextualizacdo interna (evolugdo do contexto interno, isto &,

metodoldgico e cognitivo)
Contextualizagao externa (evolucdo do contexto externo histdrico,
5 isto &, das relacOes socioculturais, econdmicas, politicas,
ideoldgicas etc.)
Sistematicidade (fonte de Inter/Multi/Transdiciplinaridade e de

5 relacOes de integracao sistémica)
7 Falibilidade epistémica (apresenta os limites do conhecimento
cientifico-tecnoldgico)
8 Motivacional (fonte de motivagao e inspiracao)
9 Socializacdo epistémica (fonte de divulgacdo, literacia cientifica,
cidadania)
Eticidade (discussao de questdes filosoficas de dimensdo ética
10 relacionada a ciéncia e tecnologia, servindo como alerta e
conscientizacdo)

Operacionalizacdo epistemoldgica (argumentos que traduzem as

11 dificuldades de colocar em pratica as articulagdes entre Historia

da Quimica e o Ensino de Quimica)

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Conforme apresentado no Quadro 1, a primeira aula do segundo curso se deu com um
video de boas-vindas criado pela pesquisadora e, que continha um detalhamento maior sobre
a vida de Levi e suas obras. Posteriormente, foram disponibilizados trechos de trés capitulos
do livro A Tabela Periddica, de autoria do autor supracitado.

Uma das perguntas disponibilizadas por meio de questionario elaborado via Google Forms®
foi sobre se os participantes gostariam de ler outros textos de Primo Levi e 100% dos
participantes optaram pelo sim. Esta foi uma grata surpresa, que atinge parte dos objetivos
propostos pela tese, assim como do curso aqui relatado. Os participantes sao representados
por uma sigla, PX.Y , sendo X correspondente ao curso (primeiro ou segundo) e Y indicando
a ordem de inscricao. Na sequéncia apresentam-se as repostas:

'[...] os fragmentos do livro de Primo Levi que até entdo eu desconhecia. Os fragmentos do
livro destacados no texto me deixaram bem curiosa sobre a leitura do livro” (participante
P2.12).

"Primeiramente a existéncia de um livro que parece ser muito interessante, ja quero muito ler
A tabela Periddica, e segundo eu nunca pensei que a literatura poderia ser um meio para ser
usado no ensino de quimica. Ao longo da minha graduacdo venho desconstruindo conceitos
de como eu aprendi ciéncias e outras matérias/...]” (participante P2.4).

"[...Jo livro em si, pois eu ndo o conhecia! fiquei deslumbrada com as possibilidades de onde
posso correlacionar com a minha disciplina, inclusive sobre pontos em que fala sobre a
identificacdo de ions e traz seu relato” (participante P2.2).

"Apesar de ter lido apenas alguns capitulos perdidos do livro "Tabela Periddica” de Primo Levi,
possuo um carinho especial pelo Potassio. Nesse capitulo Levi conta um pouco sobre seus dias
como aluno e um experimento que apesar de bem-sucedido resulta em um peqgueno incéndio
no laboratorio. Sempre que vejo as citagcoes a esse capitulo ou o leio me identifico, ndo que
eu ja tenha posto fogo em cortinas, mas o nervosismo, surpresa, carinho e confianca que Levi
demonstra expressam de forma eficiente um aluno de Quimica. O amor pela matéria, a
inexperiéncia, o receio que o obriga a usar exatamente "meia ervilha" em contraste a confianca
de que tudo correrd bem, talvez, ainda me recorde lembrangas felizes da escola” (participante
P2.15).

Outra das perguntas de um dos questionarios, também via Google Forms® foi relacionada
ao seguinte trecho de Oliveira e Queirdz (2016, p.69): “Acreditamos profundamente que a
Educacdo em Direitos Humanos seja capaz de fornecer uma base ética para que, ao
compreender os contetdos de Ciéncia em seu contexto social, econémico e cultural, o
estudante consiga posicionar-se como cidadao”. As respostas foram baseadas nas seguintes
opcOes: concordo totalmente; concordo parcialmente; discordo parcialmente; discordo
completamente e sem opinidao, obtendo-se 17 respostas concordando totalmente com a
citacdao e 2 concordando parcialmente.

Uma das motivacbes da tese e, em consequéncia dos cursos ofertados, é pensar a
contemporaneidade das questdes na formagao sobre os Direitos Humanos por meio de textos
literarios, considera-se que o livro A Tabela Periddica possibilita uma visao ampla sobre a
tematica, sendo, entdo, pertinente sua presenca nas salas de aula. Entende-se que a leitura e
contextualizacao de materiais adequados sdo necessarias, é preciso problematizar que nem
sempre a Ciéncia contribui de forma positiva e é preciso repensar a narrativa de progresso
que torna essa concepcao hegemoénica de ciéncia. Entende-se que fatos positivos devam ser
rememorados e celebrados, porém é preciso estar atento a momentos de disputa na narrativa
da memodria publica, em que memorias subterraneas — conceito de Michel Pollak (1992) —
emergem.

Nao se pode esquecer que estas memdrias fazem parte do repertério de diversos grupos e
individuos e, constantemente, sdo o negativo — tal qual o processo de revelacao fotografico —
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da narrativa oficial. Se pensamos a ciéncia como pratica humana, podemos entender que cada
um de seus “progressos”, particularmente no que tange aos momentos de redugao das tensoes
sociais, tais como o Nazismo e a Segunda Guerra Mundial, acontece sob o esteio de praticas
que ferem determinados grupos. Essas praticas tém impacto cultural, politico e social (sem
contar no custo humano), e mostram que a ciéncia nao acontece isolada do momento de sua
producdo. Em especial, no que diz respeito ao periodo histdrico citado, é preciso fazer uma
critica severa a esta narrativa e o papel da ciéncia nela. Saidos do século das luzes, ainda
imersos na narrativa iluminista de progressos, é possivel perceber o limite desta histéria do
inicio ao fim do breve século XX (HOBSBAWN, 1995). Um século que é inaugurado pela guerra
total, com a Primeira Guerra Mundial, que culmina no elogio da técnica nazista, que
empregando uma série de tecnologias ja testadas nas colOnias e na escraviddo moderna,
produziu algo como o Holocausto de forma assustadoramente precisa (MBEMBE, 2018).

A institucionalizacdo de saberes produz formas de poder, e a ciéncia, ela mesma, ndo é
neutra em suas discussdes (FOUCAULT, 2014). A propria neutralidade ou objetividade deve
ser posta em consideragdo quando pensamos a construgdo do canone ou paradigma cientifico
(RUSSO e RUSSO, 2021). E por esse motivo que tais questdes éticas e politicas devem ser
pensadas em termos de politicas de memdria, abarcadas em uma concepgao da pratica voltada
para a insercao da tematica dos Diretos Humanos, de politicas de género, insercao da tematica
da historia dos povos escravizados etc. Sobre os Ultimos, € a ciéncia, também em sua
institucionalizagao que faz emergir a racializacao dos corpos, a hierarquia das sexualidades e
a férmula bindria que informa tanto sexo como género de forma “natural” e que cria, no
interior do tecido social uma hierarquia de pessoas. No caso dos eventos historicos
mencionados no livro A 7abela Periddica de Primo Levi, objeto de debate e reflexao, nao
somente a técnica é utilizada para o assassinato em massa, mas ela também informa quais os
corpos e vidas que valem ser vividas e quais o0s corpos e vidas que valem ser mortas.

Por estes e outros motivos ja esclarecidos durante o texto, as perguntas tiveram o objetivo
de levar os docentes e estudantes a reflexdes pertinentes a tal tematica. Em outra pergunta
do questionario, como possibilidades para as respostas foram utilizadas as seguintes opcoes:
concordo totalmente; concordo parcialmente; discordo parcialmente; discordo completamente
e sem opinido, com relagao a seguinte citacdo de Candido (2011),

Entendo aqui por humanizagao (ja que tenho falado tanto nela) o processo
que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o
exercicio da reflexdo, a aquisicao do saber, a boa disposicdo para com o
préximo, o afinamento das emocodes, a capacidade de penetrar nos problemas
da vida, o senso da beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos
seres, 0 cultivo do humor. A literatura desenvolve em nds a quota de
humanidade na medida que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante (CANDIDO, 2011, p.182).

E, assim como na pergunta apresentada anteriormente a esta, 17 participantes optaram
por concordo totalmente e 2 por concordo parcialmente. Infere-se que, ao oferecer estes
diferentes materiais, os participantes foram mobilizados e levados a refletir sobre estas
tematicas, o que corrobora a relevancia da conscientizagdo de que a formacao deve ir além
dos conteldos especificos da unidade curricular.

A seguir sao apresentadas algumas das questoes em que as respostas sao subjetivas e,
portanto, foram caracterizadas segundo as categorias analiticas apresentadas em momento
anterior, Quadro 2. As andlises foram feitas com base nas respostas dos participantes que
estiveram presentes e completaram de forma integral tanto o primeiro quanto o segundo
curso, totalizando nove participantes, e que sao representados por PW, sendo W
correspondente a ordem em que responderam a esta questdo e que foi mantida nas perguntas
seguintes.
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A pergunta a ser categorizada é doravante denominada A: Qual sua opinido sobre a
possibilidade de ensinar Quimica a partir de uma abordagem historica? As respostas sao
apresentadas no Quadro 3, como observagao e, por questdes de espago, nos quadros a seguir
as categorias analiticas sao representadas pela sigla CA.

Quadro 3: respostas pergunta A.

PARTICIPANTE RESPOSTA CA ANALISE
Esta fala vai ao encontro do que
Acredito que seja totalmente Ir_lormalmente encontra-se_ na
. ? . iteratura sobre o uso da Historia
possivel, ~ porém  existem da Quimica e, da Filosofia da
muitos obstaculos, como por , T ! o
exemplo a falta de preparo melca no Ensino de Quimica, isto
P1 dos professores para incluir 11 € que deN um NmOdo geral os
docentes nao estao preparados a
de a HFC de forma correta. ,
Normalmente é dificil ir além abordar  os co n'ge_udos_ com
do Obvio com poucas abor_clgggns d(,a I_-Ilstorla eNfllosoﬂa
informac0es sobre o tema. d_a Ciencia/Quimica por nao tereNm
tido ou aulas com este vieés ou nao
terem contato com a tematica.
Entendendo as amplitudes dos
P2 A ideia é c’)tinja, nao sé otima 12668 conceitos de 6tima e pecesséria,
COMO necessaria. = justifica-se as articulagbes com as
categorias citadas.
Embora seja um termo — eficaz -
Muitas vezes se mostraria sujeito a criticas, entende-se
P3 mais eficaz que a forma le4 contextualmente como  uma
ensinada comumente. melhoria no ensino-aprendizagem
no EQ.
Esta resposta é um ponto
importante ao se pensar nas
Penso que se feito de maneira questdes de linguagem: adendo
leve e ndo superficial seria um como complemento ou ampliagao?

P4 o - le4 ;
otimo adendo ao ensino de Contudo, contextualmente infere-
guimica. se como no anterior que se refere

a uma melhoria no ensino-
aprendizagem no EQ.

P5 Acredito que seja muito 4 Percepcao da necessidade de que
importante, pois também faz se entenda que a Histéria da
parte do ensino da quimica. Quimica faz parte do EQ.

Acho possivel e acho tambem Trazer significagdo e elucidagao

P6 muito valido, porque traz 2 dos contetidos
sentido ao gque é estudado. )

Possivel, mas dentro da

realidade de um docente que Relato que retrata a realidade

ministra aula em 3 ou 4 docente e que se atrelarmos as
p7 instituicoes distiljtas, isso é 1 IacunNals c‘la fornjagéo iniciall com

quase impossivel, pois relagado a Historia da Quimica,

demanda um tempo de potencializam essa dificuldade

pesquisa e preparo. Sei o que apontada.

é, pois, ja vivi essa realidade!

ngcéoqnﬁazgar:itsl;;é??ccla?ssggl?a? A resposta de_ forma clara apo_nta

P8 se melhorar o entendimento | 1,2,3,4,5, e rp:srsai;nﬁ‘lioczraG(?édclfagemc’) persr;i;t;\c/?c,)

dos conceitos, mostrando em 6 = ! ~

. ~ cognitivo; das relagoes
que situacoes eles foram estabelecidas o
propostos e cronologia dos
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contextualizadoras, além da

interdisciplinaridade.

mesmos. Também a partir
dessa abordagem historica
conseguisse a conexao por
meio da interdisciplinaridade
com outras disciplinas.
Acredito que a abordagem
histérica da Quimica a torne
mais interessante para o0s
P9 discentes, e que a partir
desse método a disciplina
vista como algo inalcangavel
seja mais elucidada.

Aponta para motivar, desmistificar
e aproximar o EQ dos discentes em
todos os niveis de ensino.

2,3e8

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Em outra pergunta, os participantes foram convidados a responder a seguinte pergunta,
denominada B: O gue vocé achou sobre possibilidade de articular a Historia da Quimica com
textos literérios no Ensino da Quimica? As respostas, andlises e categorizacdes seguem no
Quadro 4.

Quadro 4: respostas pergunta B.

PARTICIPANTE RESPOSTA CA ANALISE

Achei incrivel, eu ja havia

pensado na possibilidade,

ganshecinn::nto facllfvacomg Relaciona!dals‘fl ampliagéc_), visibilida_cle de
P1 . . l1e4 uso da Historia da Quimica por meio dos

executar. Me sinto muito textos literarios

mais preparada para )

incluir a leitura em futuras

aulas.

N3ao s6 boa, mas como Destaque no entendimento de
P2 X 2 .

essencial. entendimento no EQ.
P3 Creio que seja o ideal. 2 Mesmo comentario anterior.
P4 Muito possivel. 2 Idem.

E um pouco cansativo, Apresenta a questdo dos obstaculos ao
P5 mas um jeito interessante | 1e 11 | uso, contudo demonstra ser uma forma

de aprender. valida de aprendizagem.

. . Destague no  entendimento de

e e (o el z entendimento no EQ, como ja dito.

Acho super valido embora

tenha ressalvas quanto a

disponibilidade que a

maioria dia docentes tera

para se planejar sob essa

ge\r/?cgl)aec’cc;x:. SI:eIn; V:eg;;:g Forte a q_ues’Eéo dos obstaculos Ele
p7 professor _ facilita.  Por 11 operaoona_llzagao, que lembra a questao

POUCOS anos vivi em 3 da _precarizagao do trabalh_o docente

) muito presente em nossa realidade.

universos escolares

distintos, somados ao

trabalho de casa. Nao

conseguia me preparar

muito para as aulas e

muitas vezes fazia o
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planejamento a noite,
depois de 3 turnos de
trabalho. Ha que se ter
tempo para a leitura e
depois para estruturar
uma aula, por isso talvez
isso um impeditivo para
muitos.

Uma forma diferente de se
abordar a Quimica, sendo
esta forma um meio de 1 4e8 De forma clara as categorias se
tornar a Quimica uma | ' apresentam.

Ciéncia mais atrativa e de
facil compreensao.
Considero uma proposta
bastante complexa e
ardua, porém que pode
gerar bons frutos, visto
P9 gue o dominio da Histéria | 2e 11
da  Quimica  permite
abordar tematicas por
meio de diferentes
perspectivas.

P8

A questdao da dificuldade de uso da
articulagdo se apresenta como uma
constante, contudo, se apresenta como
uma possibilidade

Fonte: Elaborado pelas autoras.

As perguntas A e B expressas nos Quadros 3 e 4 tinham como objetivo levar os
participantes a refletir sobre Ensino de Quimica por meio de abordagens que trabalham com
a Histdria da Quimica. As respostas encontram semelhancas com questdes analisadas por
Martorano e Marcondes (2012), cujo propdsito era mapear as ideias e dificuldades de
professores(as) de Quimica com o uso da Histdria da Quimica a partir de um curso de formacao
continuada para 20 professores. Algumas das respostas obtidas no estudo das autoras
supracitadas ampliam o entendimento sobre as questdes relacionadas ao uso da Histéria da
Quimica em sala de aula. Por exemplo, somente um dos participantes fazia uso da Histdria da
Quimica, embora a maior parte dos pesquisados a considerassem relevante para o ensino de
Quimica.

Na sequéncia os entrevistados associaram as dificuldades relacionadas a referida
insercao aos estudantes, os colocando como o principal impedimento, pois apresentam
“dificuldades na leitura e interpretagao de textos” (MARTORANO e MARCONDES, 2012, p.30);
apenas um dos participantes apontou a formacao inicial na docéncia como um obstaculo. Na
analise das respostas dos participantes da pesquisa do estudo de Martorano e Marcondes
(2012), observa-se que emergem as questoes da formacao, do tempo de preparo das aulas,
mas que, ao serem levados a refletir sobre esta possibilidade de insercao, apresentaram-se
com mais disposicdo a usa-la e, como um detalhe, a destacar que os estudantes nao foram
colocados como um empecilho a seu uso. No artigo supracitado, tem-se que os professores
entrevistados, frente as dificuldades relatadas optam por ndo fazer uso desta abordagem,
embora reconhegam a importancia da insercao.

A seguir, outra pergunta que foi objeto de analise, tinha por objetivo trazer a reflexao
embasada nos artigos propostos e, em especial nas indagacoes a seguir, "que cidadao é esse
gue queremos formar? Quais caminhos sdo possiveis para essa formacao?” (OLIVEIRA e
QUEIROZ, 2016, p. 79), denominada como C: Para vocé a perspectiva de uma formacéo cidada
e humanitaria no Ensino de Quimica (tanto no Ensino Médio quanto no Ensino Superior) sdo
possivels com a inclusdo/articulacdo da Historia da Quimica e da Literatura? Comente seu
posicionamento? As respostas encontram-se no Quadro 5 a seguir.
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Quadro 5: respostas pergunta C.
PARTICIPANTE RESPOSTA CA ANALISE
Nao so possivel como me arrisco a
dizer necessaria. Acredito que o
entendimento da Quimica como
uma Ciéncia ndo neutra e produto
de uma sociedade com sua Reflexdo necessaria a um
P1 histdria, cultura e transformacdes | 3,5e 10 | ensino que se pretenda critica,
sociais seja extremamente significativo e emancipador.
necessario para uma formagao
humana, libertadora e rica em
significado para a vida do aluno e
para sociedade.
Sim com certeza. A visao que os
alunos e a sociedade possuem
sobre a ciéncia e a de que ela é Um dos grandes entraves a
uma atividade feita por génios e desmotivacdo em  querer
por seres humanos muito fora do compreender e apreender as
comum. Esse tipo de abordagem Ciéncias da Natureza esta
ajuda a quebrar essa ideia erronea relacionada a esta visdo
e ainda por cima ajuda (a meu ver) mitificada de seu exercicio por
P2 a levar o ensino de, ciéncias pro 3567 génios que seriam de uma
caminho certo que € o debater o ! forma geral homens brancos.
papel da ciéncia na sociedade e Para além disso tem-se a visao
nao ter aquela visao otimista de determinista e salvacionista da
gue o desenvolvimento cientifico e Ciéncia e Tecnologia, visOes
algo usado essencialmente pro que a contextualizacdo
bem sem levar em conta os historico e social contribuiriam
processos politicos e econémicos para minimiza-las.
no qual a ciéncia também faz
parte.
Nao sdé é possivel como é
necessario e facilitador para os Possibilidades de  melhor
P3 pfofessores. Alggns desses livros 4 7e10 corppreenséo no Ensino de
sao muito didaticos e trazem ! Quimica, assim como perceber
otimas reflexdes acerca da ciéncia os impactos na sociedade.
e humanidade.
Sim, com certeza, ndo somente da
Quimica, mas a historia de tudo é
importante n3ao somente para Buscando uma visao ndo
conhecimento, mas para acrbnica, se espera um
P4 entendermos e nao repetirmos | 3, 7 e 10 | ressignificado com relacao ao
acoes ja cometidas que levaram ao uso e impactos do
erro, seja ao usar algo, estudar conhecimento cientifico.
sobre algo ou usar métodos
especificos.
Si_m,_ inclusive consegui incl_uir 0s Humanizacio no Ensino de
Direitos Humanos com o ensino da . o
P5 quimica dentro das  minhas le2 Quimica con’_crlbumdo ~com
AP novas perspectivas de ensino.
vivéncias.
Acredito que sim, e ainda acredito
que seja uma abordagem muito No sentido de buscar clarificar
P6 viavel, pois o conhecimento 2 o EQ por meio de novas
historico traz sentido ao conteido abordagens.
estudado.
p7 Acredito que ajudam bastante 12465 Buscar novas formas de
para refletirem sobre ! humanizar as ciéncias para que

Revista Ciéncias & Ideias, ISSN 2176-1477

Rev. Ciénc. & Ideias




152 |Pdgina

VoLumE 13, N.2 — ABRIL/JUNHO 2022

APROXIMAGOES A PRIMO LEVI E A TABELA PERIODICA...

pp: 137-156

determinados fatos, pois eles
comegarao a correlacionar fatos
reais e de impacto com aquilo que
vivenciam em aula. Na aula
tratamos de concentracao de
solugbes, mas se houver um texto
sobre algum tipo de contaminacao
em que o conhecimento possa ser
aplicado, isso agregara valor ao
aluno. Ele ficard mais atento,
interessado e seu senso critico
ficara mais apurado. Vera que a
quimica tem relacdo com o social e
com 0 momento histdrico descrito.

elas possam fazer sentido aos
estudantes, inclusive para que
se sintam instigados a opinar
sobre  questdes a elas
relacionadas.

N3ao somente com a articulacao
entre as perspectivas citadas
acima, acho que passa muito pelo
fato do professor com seus alunos,

N3o sb as Ciéncias necessitam
de um tratamento que as
mostrem como uma construgao

literatura € uma das formas de
estreitar a relacdo do Ensino de
Quimica com a formagao de
cidadaos criticos a respeito dos
fendmenos que os circundam.

e humana, assim como as
P8 em saber as dificuldades daquela | 1,4e8 relagc”)es’ estabelecidas em sala
turma e saber trabalhar em cima de aula, sendo assim o aspecto
[ I rendizagem ! e
delas para que a apre 9 cognitivo e a motivagao sao
possa ser feita de forma realcados
humanitaria (grifos nossos). ’
Acredito que esse é um dos
caminhos que deve ser seguido
para formar cidad3os ativos na
sociedade. Entender que a
uimica faz parte do dia a dia é ) .
Sssencial pa?a os discentes e A ddadania passa pela
P9 . 1,4e9 ossibilidade de conhecer e
também futuros docentes, a ! P

argumentar.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Considera-se que os textos literarios associados a Historia da Quimica, e que tratem dos
Direitos Humanos, como foram alguns dos materiais oferecidos, levaram a uma analise mais
reflexiva, possibilitando emergir categorias como a criticidade — Categoria Analitica 3 — assim
como a humanizacdo — Categoria Analitica 1 — e a eticidade — Categoria Analitica 10 — dentre
outros pontos, como elementos a serem incorporados ao Ensino de Quimica, tendo nos textos
literarios e na Histdria da Quimica um aporte que viabilizem pensar estas tematicas. Trazendo
o texto que embasou a pergunta em questao, ha concordancia com os autores quando
escrevem “Para nds, a formacdo para a cidadania implica no desenvolvimento de valores
sociais universalizaveis, [...]JA Educacdo em Direitos Humanos € transversal a Educagdo
(OLIVEIRA e QUEIROZ, 2016, p.69).

Assim como,

Acreditamos profundamente que a Educacdo em Direitos Humanos seja capaz
de fornecer uma base ética para que, ao compreender os conteldos de
Ciéncia em seu contexto social, econdmico e cultural, o estudante consiga
posicionar-se como cidaddo (OLIVEIRA e QUEIROZ, 2016, p.69).

Pensando nas possibilidades que se descortinam a partir da leitura de A 7abela Periddica,
bem como outros em que a Educagao em Direitos Humanos possa ser colocada em pauta,
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retomamos Freire (2021a) sobre incentivar a curiosidade do aprendente, isto é: trabalhar com
um texto literario que relaciona Histéria da Quimica, conteldos de Quimica e que sejam
permeados ou que possibilitem fazer vinculos com a Educacdo em Direitos Humanos, é
semelhante a um quebra-cabegas, que vai sendo montado pouco a pouco, mas que consegue
fascinar aquele(a) que o monta, levando o sujeito a persistir até a Ultima pega ser encaixada.
Assim, aos poucos, os(as) estudantes vao se dando conta de que a Quimica é algo além de
féormulas, nomes dificeis de memorizar, que é uma area do saber que possibilita inUmeras
associacoes. Pensando para além do motivar a leitura e a compreensao sobre a Educacao em
Direitos Humanos, é oferecido aos estudantes um repertério de informagdes que os permitam
a0 ouvir uma noticia ou ler um jornal, ter uma base de informacdes, nao despidas de
significado ou alheias a sua compreensao, para que entendam o que esta posto e exercam
sua tomada de posicao, sua cidadania.

Finalizando, foi solicitado aos participantes que, em uma palavra ou sentenca
descrevessem o que o curso significou para eles, a pergunta D, cujas respostas se encontram
disponiveis no Quadro 6 a seguir.

Quadro 6: respostas pergunta D.

PARTICIPANTE RESPOSTA
p1 Eu ndo consegui me dedicar com a mesma frequéncia que o modulo
1 mas foi muito proveitosa ainda assim.
P2 Autoconhecimento
P3 Extremamente informativo
P4 Curiosidade e descoberta andam juntas
P5 De extrema importancia
Proporciona um novo olhar para um fazer docente, ndo apenas de
P6 teoria, mas que agrega conhecimentos mais profundos acerca da
Quimica.
p7 Se o fazer em sala de aula fosse uma escola de samba, sairiamos
dele com a ideia do samba, fantasias e alegoria de mao.
P8 Muito satisfatdrio e enriquecedora
P9 Perspectiva ampliada e surpreendente

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Almeja-se que as leituras possam ter fornecido aos participantes um acervo de materiais
e praticas, assim como, leituras que embasam o uso da Histdéria da Quimica e, que os(as)
estimulem a compreender a amplitude de conhecimentos abarcados pela docéncia. Ou dito de
outra forma, que possibilite uma docéncia que se pretenda contemporanea, mas conectada
aos caminhos percorridos na construcdo da ciéncia Quimica.

TECENDO ALGUMAS CONSIDERAGOES

O objetivo do curso em questdo foi propor a leitura e discussdo de textos literarios que
possibilitassem o exercicio da interdisciplinaridade e contextualizacdo, articulando Histéria da
Ciéncia e/ou Historia da Quimica ao Ensino de Quimica, por meio da reflexdo critica, e pela
andlise dos questionarios, depreende-se que este objetivo foi cumprido. Isto é dito levando-
se em conta que, para muitas das questOes levantadas, a leitura atenta do texto indicado era
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necessaria, o que é demonstrado pelos muitos trechos obtidos nas respostas e, que por uma
questao de espacgo foram selecionadas algumas para apresentar aqui nesse texto.

Uma consideracdo a ser destacada € que a elaboracao e aplicacao dos dois cursos foram
essenciais para que realmente se pudesse problematizar se a pesquisa era de fato factivel, se
seus objetivos poderiam ser alcancados. Esta organizacao de materiais para ofertar a
terceiros(as), demanda escolhas a serem compartilhadas e que sao dependentes de uma trilha
epistemoldgica construida ao longo de leituras, participagdes em eventos, reflexdes, cursos,
entre outros efetuados pela pesquisadora. Nao obstante, como uma afirmativa presente em
toda a obra de Paulo Freire, o outro nao é um recipiente vazio apto a receber o contetdo por
vocé depositado, isto &, as suas crencgas, suas escolhas, enfim a sua epistemologia, ha que se
ter o cuidado, a dialogicidade, a construcao mediada e coletiva, dai a abordagem da pesquisa-
participante.

Tendo-se em conta que os questionarios, mesmo quando envolvem questdes
discursivas, implicam inconscientemente em uma tendéncia a responder aquilo que se entende
como o esperado pelo pesquisador, podendo até gerar algumas vezes duvidas ao invés de
certezas. Contudo, alguns comentarios sobre a forma como o material foi selecionado e, sobre
o cuidado com a elaboragdo do curso, confirmaram que o caminho proposto para dar base de
sustentacao para a construcao da tese, foi a principio, acertado. Sendo assim, que os trabalhos
continuem e, que o esperancar de Freire se mantenha vivo no ensino.
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RESUMO

Este artigo apresenta um estudo que visa compreender a representacao social da tecnologia
nuclear feita por um grupo de professores e coordenadores de Escolas Técnicas Publicas
(ETEC) do estado de Sao Paulo. Apds este grupo ter participado em palestras ministradas por
pesquisadores do Instituto de Pesquisas Energéticas e Nucleares (IPEN), que incluiram visitas
ao Instituto e ao Reator Nuclear de Pesquisa IEA-R1. O estudo foi realizado por meio de
questiondrios semiestruturados. Os resultados demonstraram que, para a maioria dos
participantes, a representacdo social da tecnologia nuclear mudou positivamente apds um
evento de trés dias, mesmo que eles ja tivessem algum conhecimento sobre o assunto.
Também foi possivel detectar alguns erros conceituais e corrigi-los, evidenciando que o contato
técnico mais proximo foi fundamental para essa mudanca.

PALAVRAS-CHAVE: ETEC; representacao social; tecnologia nuclear; educacao; divulgacao
cientifica.

ABSTRACT

This paper presents a study that aims to comprehend the social representation of nuclear
technology made by a group of teachers and coordinators of Public Technical Schools (ETEC
in Portuguese) from the state of Sao Paulo. After this group had taken part in lectures given
by researchers of Nuclear and Energy Research Institute (IPEN in Portuguese), which included
visitation to the Institute and to the Nuclear Research Reactor IEA-R1, the investigation was
performed using semi-structured questionnaires. The results demonstrated that for most
participants, the social representation of nuclear technology positively changed after the
course of a three-day event, even If they already had some knowledge about the subject. It
was also possible to detect some conceptual mistakes and correct them, making evident that
closer technical contact was crucial for this change.

KEYWORDS: ETEC; social representation;, nuclear technology; education, scientific
divulgation.
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INTRODUCTION

How are technologies presented to society? Is nuclear technology presented differently?
How is scientific knowledge received by the public? Is the public opinion relevant enough to
influence or interfere in political decisions?

Public opinion is important for the acceptance of different technologies and is a
longstanding concern of specialists in different areas, considering that specialists and the
public, in general, may have distinct and sometimes conflicting views and experiences. This
also happens in the case of Nuclear Technology.

_ Intheend of the 19t century up to the 1%t World War, a period often known as the Belle
Epoque, the European society had a great number of scientific discoveries and science started
playing an important role in daily life through inventions that altered it significantly
(L'Annunziata, 2016). At the same time, Nuclear Technology (NT) gained popularity, relevance
and societal interest, which gave reasons for the application of such technology, such as
radioactive drinks, toys, cosmetics and therapeutic treatments (Lima; Pimentel; Afonso, 2011).
At that time, the risks of radioactivity were not yet known.

The public acceptance of NT has changed since World War II and the nuclear accidents
that happened — Chernobyl in 1986, Goiania in 1987 and Fukushima in 2011, made evident
the consequences of such accidents, like burns and cancer (Mergon; Quadrat, 2004; Martinez-
Lépez; Hande, 2020, p. 81).

Therefore, when there is a negative event in the nuclear area, some experts seek to
assess the impacts that it can cause worldwide, like changes in policies due to public opinion
(Latré; Perko; Thijssen, 2017). Another concern for experts in the nuclear area is the disposal
and storage of radioactive waste and its impact on public acceptance (Ferreira; Soares, 2012).

Questions about how society behaves when facing social-environmental problems, in this
case NT, is part of the scientific culture of individuals and how they can become subjects of
the appropriate history (Caldas, 2010).

Studies carried out in Europe, in the last decades, focusing on public acceptance of NT
demonstrated that there is little support for it. On the other hand, in some studies, the
participants that possess a high socioeconomic level demonstrate wider concern about climate
change, which is a factor that would tend to increase support for nuclear technology because
it's free of carbon emissions (Sjoberg, 2004; Pampel, 2011; Kim; Kim; Kim, 2013, Perko, 2014).

Although NT is used in several areas such as health, environment, agriculture and others,
the public in general has not been fully informed about the large range of its applications, but
their knowledge is usually based on reports broadcasted by the media. According to BARATA,
CALDAS and GASCOIGNE (2018) it is necessary to consider the contrast between expert and
lay discourses intermediated by the media, because many changes in society are influenced
by Science and Technology (S&T) and it is necessary that people have a wide understanding
about science in order to give a basis for decision making in subjects relevant to society.

Another factor that contributes to the development of different opinions among society,
on the nuclear theme, is the influence of personal experiences, mainly in emotional factors,
such as Social Representations (SR) referring to the nuclear area (Kiipper, 2011). This author
also states that these experiences (Chernobyl, Goidnia and Fukushima accidents) can motivate
the empowerment of public decisions on the nuclear theme and therefore, future perspectives
related to the nuclear area are dependent on public opinion, whether positive or negative.

Social Representations are part of the Theory of Social Representations (TSR) proposed
by Moscovici, in 1969, to explain the interrelationship between the Subject and the Object
(Moscovici, 1978). The TSR is based on the processes of building experience from its context
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of origin, and considering the individual and collective knowledge in the formulation of SR. In
this sense, the TRS is widely used to understand how human knowledge is constructed from
its context of origin, thus contributing to studies that aim to understand the culture and social
practices of different groups (Santana et a/. 2014).

Therefore, reflecting on SR is referring to the knowledge produced by common sense
(de Souza Santos, 2005, Bidjari, 2011). According to Jodelet (1994), SR is “a form of
knowledge, socially elaborated and shared, with a practical objective, which contributes to the
construction of a common reality to a social group”. On the other hand, this fact raises the
question of the dichotomy between representation and the object being represented, between
the real and the imaginary. Still for this author, SR have fundamental characteristics as they
always represent an object or individual, also having an imaginary, symbolic, constructive,
autonomous and significant character, due to the possible mental replacement of a given
object (person, thing, idea) to a new meaning (Markova, 2017).

Abric is another important author for SR, since in 1976 he proposed the Central Nucleus
Theory, a structural approach, known for prototypical analysis, widely used today in the SR
study (Wachelke; Wolter, 2011). In this approach, SR would be governed by two components,
the central nucleus (CN) and the peripheral system (Abric, 1998, p. 27). The first refers to the
CN of the representations, which is related to Aistorical, sociological and ideological conditions
and, thus, marked by the collective memory of the group. The second component is more
sensitive to changes and is determined by immediate conditions and contexts. Hence, it is
necessary to consider these two aspects, because, according to Machado and Aniceto (2010)
it is not enough to infer such representations from the discourse, it is necessary to relate the
data to that which comes from the investigation.

Within this perspective, the objective of this article was to present the results obtained,
regarding the investigation of the SR of Sdo Paulo ETC's (State Technical School) teachers,
who participated in a course conducted by the Energy and Nuclear Research Institute (IPEN)
researchers.

The three-day course’s first objective was to bring IPEN closer to education
professionals, and in addition, to promote scientific knowledge dissemination, aiming to reflect
on how to improve participants' knowledge and understanding on the nuclear theme. Within
the proposed activities, a visitation at the IPEN research center was planned to the
Radiopharmacy Center, the site of the production of radiopharmaceuticals used in diagnosis
and therapies, and to the Radiation Technology Center. The highlight of the visitation was to
the laboratory of Ionizing Radiation in Food and Agricultural Products (Cobalt multipurpose
irradiator - 60), and to the Research Reactor Centerto learn about the IEA-R1 nuclear research
reactor, dedicated to research in the fields of nuclear physics, health, agriculture, environment
and archeometry among other applications.

The initial assumption of the work was that if more and more Basic Education teachers
are better acquainted with nuclear technology, they will be able to disseminate the knowledge
learned to their students with a more critical and realistic view, not only presenting the
negative aspects propagated by the media, but also highlighting the benefits in health and
industry applications, a fact that would favour a more positive and safer image of nuclear
technology.

METHODOLOGY

The present study had a qualitative and quantitative character in the form of a case
study, understood as a “deep empirical investigation about the contemporaneous phenomenon
and its context in the real world, especially when the limits between the phenomenon and the
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context are not clearly evident” (Yin, 2015). In addition, it is an eclectic technique for data
collection and a delimited, unique and singular system (Ventura, 2007; Coimbra; Martins,
2013)

In this case study, a group of teachers from the Sao Paulo State Technical Schools
(ETEC's in Portuguese) was analysed and the TSR was used as the main theoretical reference,
complementing the Abric Central Nucleus Theory to analyse the evocations formulated by the
participants. The technique used was the Free Evocation of Words (FEW), proposed by Abric
(1998), and such evocations were associated with the elaboration of a text.

With the evocations obtained, a qualitative analysis was carried out considering the
similar meanings between the terms, and then, a grouping into different categories was carried
out. After the qualitative procedure, data analysis was performed.

Data collection instrument

A structured questionnaire of an exploratory nature was applied to the participants with
the purpose of raising the prior knowledge of these educators regarding nuclear technology,
in addition, the possible SR that they share among themselves. This questionnaire contained
questions regarding the characterization of the participants (age, education, sex, knowledge
area) and some questions sought to know the participants' understanding on nuclear
technology applications or concepts and the SR of participants related to NT. At this moment,
the participants were invited to write a sentence containing words that the term “nuclear
technology” is related to for them. The questionnaire was applied in two moments of the
course, both before and after finishing, in order to assess whether or not there were
movements in the participants' SR structure.

Social Representations

Considering the qualitative and quantitative properties in determining the central and
peripheral elements of SR, FEW were used. This is a technique designed to collect the
constituent elements of the content of a representation from its lexical universe, due to its
spontaneous character, allowing for faster and easier access which makes the method more
advantageous. The term “Nuclear Technology” was adopted in order to obtain a more
spontaneous and random result (Abric, 1998).

The software used, entitled Invocado, was developed by a researcher at the Pontifical
Catholic University of Sao Paulo (PUC-SP), as an adaptation of Evoc2000, created by Pierre
Vergé (Perez, 2008), with a simpler interface.

Each evoked word has a certain frequency, however to analyse the SR it is interesting
to know the meaning used for all evocation through qualitative treatment, that is, if all
evocations are present in this category have the same meaning. It is noteworthy that there
are terms present in more than one category because of the meaning and phrase formulated
by one participant may have represented it differently from another participant. For this
reason, it is necessary to investigate the sentences with the most frequently evoked five words,
so the analysis presented is more consistent, representative and cohesive.

The combination of Frequency and Average Order of Evocations (AOE) shows us the
positioning in the quadrants in which a category is located, which is CN, that comprises words
with high frequency and low evocation order, the First Periphery (FP) brings together the latent
and the most frequent peripheral elements, that is, high frequency and high AOE, the Contrast
Zone (CZ) presents responses with low frequencies that are promptly evoked, indicating two
possibilities: I. the terms are complementary to the FP; II. there is a subgroup of elements
distinct from the majority, perhaps even with a different central nucleus - and Second
Periphery (SP), which presents terms that are evoked as last answers (Wachelke; Wolter,
2011).
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These factors allow investigating the centrality of the representations of the elements
through the construction of the diagram with four quadrants, allowing us to discuss the
centrality regarding the social representations of the interviewees.

RESULTS AND DISCUSSION
Characterization of Participants

Thirty seven questionnaires were answered, with the average age of the participants
being 45 years old, 60% female and 40% male. The predominant area of knowledge among
the educators was Exact and Earth Sciences with 46%, followed by Engineering with 15%,
Biological with 8%; Humanities, Health and others with 5%, Social Science Applied with 3%
and 10% of the participants did not answer. In addition, 84% of the public studied had a
postgraduate degree.

Social Representations

When requesting free evocation of words, with the inducing stimulus “Nuclear
Technology”, the participants elaborated a total of 185 evocations from the inducer term, at
both times of the questionnaire application. However, before generating the diagram to verify
the possible social representations of the participants, a qualitative treatment of the terms
mentioned was carried out. The purpose of this term reduction was to facilitate the
understanding of the results obtained with the free association of words (Missias, 2015).

To make such an association, evocations qualitatively were evaluated together with the
corresponding phrases formulated by the participants, seeking the similarity of terms,
synonyms and meanings, both grammatically and semantically. Of the 185 evocations before
and after the course, they were grouped into 11 distinct categories (quantitative analyses),
which consider the terms evoked with similar meanings, for example, the terms atoms,
electrons, neutrons, nucleus are present in the Afomic Structure category; as well as garbage,
waste , environment and care are in the Environment category.

When generating the diagram (Table 1), the average frequency of evocations was 15
and the AOE was 2.65. The two factors determine the positioning of the category in the four
quadrants of the diagram, thus, the category with a frequency higher than 15.2 was positioned
in the upper quadrant, CN and FP, because they are also the most frequent. In the same way,
the average position of citations below the value of 2.65 defines the positioning of the category
in the left quadrants, CN and CZ. Finally SP (below, right), gathers the elements that are a
little less present or less important in the field of representations.

Table 1: Diagram structure of social representations, before the course.

Inductive term: nuclear technology
Minimal frequency of evocations = 2

Mean evocation order < 2.65 Mean evocation order > 2.65
Central Nucleus (CN) First Periphery (FP)
FREQUENCY AOE FREQUENCY AOE
Frequency Technology 27 2.11 | Accident 16 2.94
Energy 50 2.30
Contrast  Zone Second  Periphery
Frequency Safety 2 2.50 | Radioisotope 3 3.00
Aplications 12 2.42 | Medicine 9 2.89
Enviornment 13 2.62 | Atomic structure 9 3.00
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<15.2 \ Risk 11 2.73

AOE: Average order of evocations

At first, the participants evoked terms related to technology and energy, probably because
the inductive term itself has these words, and energy production is a possible application of the
nuclear area, according to some phrases elaborated by the participants, they showed: “The
production of nuclear energy occurs through the heat yield...”; "The energy generated in nuclear
plants is efficient."; "Nuclear plants contribute to technological development".

In the first periphery there is only one category, considering it to be very representative
because it may reinforce the categories present in CN (Moliner; Abric 2015, p. 83) and there are
terms that recall the nuclear accidents, i. e., Chernobyl, Goiania and Fukishima. In one of the
phrases formulated, the participant says “I learned about radiation when the accident in Goiania
with cesium 137 occurred, due to the inappropriate disposal of an x-ray or radiotherapy device. I
also learned that uranium is a material that causes radiation”. We highlight that, for this participant,
the Goiania accident was relevant to him to the point of mentioning it when he was asked about
NT, even though it presents some conceptual errors.

Despite this initially negative aspect within the diagram it was found that the participants
also related the inducer term with possible benefits and development, for example, the applications
of nuclear technology were remembered by a subgroup of participants, just as there was a group
concerned with the possible environmental impacts that can be caused by nuclear technology, as
in the phrases “nuclear plants contribute to technological development, however radioactivity must
be used safely so as not to endanger people and the environment”; “An atomic explosion emits
rays that are differentiated causing contamination in the environment and food, causing the
process of cellular alteration in the human organism, which through nuclear technology itself can
try to correct the problem, diagnose and treat it”".

Health-related terms were mentioned in the SP, which can demonstrate knowledge related
to nuclear medicine, according to the participant's phrase “The production of nuclear energy occurs
through heat yield and this technology can be used in medicine for treatment, or in agriculture,
improving seeds ... ” and, interestingly, the risk category had an average frequency justifying its
positioning in this quadrant, one of the participants formulated the phrase:" the nuclear power
plants, they contribute to technological development, but radioactivity must be used safely so as
not to put people and the environment at risk “. This last sentence demonstrates a certain
acceptance of nuclear technology, as well as socio-environmental concerns.

At the end of the course, the questionnaire was reapplied to check if there was a change in
the group’s social representations. The new 185 evocations were analysed and grouped in the
same 11 categories of the pre-course evocations (Table 2) and a new evocation diagram was
generated.

Table 2: Diagram structure of social representations, after the course.
Inductive term: nuclear technology
Minimal frequency of evocations = 2

Mean evocation order < 2.58 Mean evocation order > 2.58
Central Nucleus (CN) First Periphery (FP)
FREQUENCY AOE FREQUENCY AOE

Frequency Application 20 2.35 | Medicine 24 2.75

Energy 28 2.14
>143 Technology 33 2.58

Contrast  Zone Second  Periphery

Accident 2 2.00 | Other 2 3.50

Safety 9 2.11 | Environment 7 3.14
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Frequency Atomic structure 8 2.63

Radioisotope 10 2.60
AOE: Average order of evocations

At this moment, the risk category is not present because the term was mentioned only once,
which can be considered as representative of the improvement in the social representation of the
participants related to the term risk in the nuclear area. Table 2 shows differences from Table 1 in
relation to the position and frequency of the categories.

The category Miscellaneous was not present in Table 1 due to its low representativeness,
since only one evocation was made in that category.

Under NC the category Applications was added, leaving the contrast zone due to the increase
in its frequency. The PP was positively altered, as the category Medicine confirms in the NC, while
Accidents, which had less frequency and Safety are found together in the ZC. In SP there was a
rearrangement of the category with variations in the frequency and OME generated by the
program, also the insertion of the Environment category due to the decrease in its frequency.

The phrases formulated in the pre-course showed concern about the possible risks that NT
may present, in the perspective of the studied group. We also noticed some conceptual errors in
the formulations, for example: "the radiation occurs through the reactor where the energy comes
from the nucleus of the radioactive element"; “Radioactivity is potentially dangerous due to the
nuclear fission that happens to atoms. Another problem with radioactivity is nuclear waste and we
cannot forget the case of the Chernobyl accident”.

After the course, the requested phrases did not present many conceptual errors and the
participants expressed the benefits of nuclear technology and a little learning of the course,
according to the phrases: “On a visit at IPEN I met the nuclear reactor, the radiopharmaceuticals
and learned that radiation can be beneficial. ”; “Nuclear energy, previously seen as dangerous
radiation, is being treated as a technological evolution in the scientific world, as it is being used as
a medical treatment to defeat cancer”.

This event highlights the importance of education in the scientific dissemination processes,
as the SR changes were possible due to the experience proposed by a scientific institution and the
availability / interest of the participants. In addition, educational processes are essential for the
appropriation of scientific knowledge and broad reflection on the topic in question (Romero-
Rodriguez et al. 2020). Considering theoretical knowledge issues, the group was asked about the
difference between radiation and radioactivity!, and was asked to write a sentence explaining each
of the terms. Such phrases were analysed and categorized as correct, incorrect, with errors and
do not know. Initially, 51.4% and 27% of the participants were able to answer correctly what is
radiation and radioactivity, respectively. After that this percentage increased significantly.

However, although the comprehension about radiation and radioactivity have improved, it
was perceived as a greater difficulty in responding correctly about the concept of Radioactivity, as
can be seen in Figure 1.

Another question asked to the participants, before and after the course, demanded
comments about the statement "An Jiradiated material, for the purpose of biological
decontamination, becomes radjoactive.” The answers obtained were analysed by categorizing
them as correct, incorrect, contains errors and did not answer, as shown in Figure 2.

LIt can be understood that Radiation is the energy propagation in the form of electromagnetic waves or
particles, while Radioactivity is the phenomenon (Cardoso, 2001)
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Figure 1: Analysis of radiation and radioactivity concepts before and after the course. Font: authors
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Figure 2: Analysis of responses regarding biological contamination before and after the course. Font:
authors.

According to the analysis, there was a great distinction in the two moments of the
questionnaire application. The completion of the course, as well as the participation of the group,
was fundamental to improve the understanding on the subject. According to Cardoso (2001)
“contamination, radioactive or not, is characterized by the undesirable presence of a material in a
certain place, where it should not be. Irradiation is the exposure of an object or a body to radiation,
without direct contact with the radiation source. [...] To irradiate, therefore, does not mean to
contaminate”. The subject of biological decontamination was better understood by participants
and possibly has influenced the category applicationsin CN of the second diagram (Table 2)

Another stigma faced by the nuclear area is that radiation or radioactivity can be a possible
cause of cancer. According to a study made by Barbosa and Franga-Botelho (2011), the group
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studied by them was only a little informed about relevant issues of cancer prevention and control,
their treatments, and predictions.

In this case study, the question was correctly answered by the participants and was
necessary for a better understanding and cleared up some doubts on the subject (Figure 3).
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Correct Incorrect Wih errors No response
m Before m After

Figure 3: Analysis of the participants' responses and their understanding of the possible relationship of
radioactivity being the cause of cancer before and after the course Font: authors.

Participants were also asked more specific questions. For example, they were asked to
mention examples of radiopharmaceuticals, in both moments. The answers were analysed and,
as expected, there was a great abstention or they did not know how to answer before the course.
After that, the results were mostly correct and with little abstention (Figure 4).
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Figure 4: Analysis of responses regarding radiopharmaceuticals before and after the course
Font: authors.
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Another specific question refers to the forms of radioactive decay. Participants were asked
about how many forms of radioactive decay they knew. With the answers obtained, an analysis
was carried out to verify the number of correct answers in the two moments of the research (Table
3).

Table 3: Comparison of answers on forms of decays and the number of correct answers in

percentages.

DECAY BEFORE AFTER
1 form 5.4% 0.0%

2 forms 5.4% 0.0%

3 forms 21.6% 40.5%
Incorrect 24.3% 51.4%
They did not know 24.3% 0.0%
No response 18.9% 8.1%

Font: authors

For an improvement in the understanding of this group, perhaps it would be necessary to
return to the subject or have had more time to discuss the topic, since the short time of the course
was also a complaint from the participants, they would have liked to have had more time to delve
deeper into the proposed content.

It can be noticed that the SR of participants in CN were kept for it is related to historical,
social and ideological experiences. However, a new SR was added by the group: applications, i.e.,
when a participant thinks again about NT he will possibly relate it to terms in this category. The
SP has been modified, because it is more sensitive for changes in SR, as well as the CZ. One can
notice that the contact with IPEN has broadened the knowledge of the participants.

Despite the good involvement of the participants with the proposal, the social
representations of teachers about nuclear technology, this research identified that the majority of
social representations seem to be based on ideas related to accidents, dangers that already
occurred, and stereotypes disseminated socially in relation to the nuclear area, according to Caldas
(2010) due to the inevitable tensions between scientists and journalists that stems from their
different knowledge and culture. As a consequence, part of this group considers applications in
the nuclear area with reservations. However, the positive changes occurred after the course in the
peripheral system, according to Sa (2002) concepts, may indicates that such evocations can be
part of the NC in the future, which may favour the acceptance of the technology.

Thus, if the studied group knew more about nuclear technology and disseminate the
knowledge learned to their students with a more critical and realistic look, highlighting the benefits,
beneficial applications and their historical perspective, instead of prioritizing the negative aspects,
the scientific dissemination regarding the nuclear area in a positive and safe way can be favoured.

The resultant NC obtained in the study revealed consensual terms of the studied group,
which initially appears to be positive terms for the nuclear area; however, a more detailed analysis
shows that there is resistance to the theme. This fact leads to a reflection on the need to carry out
more studies of this type to verify the SR of different social actors on the nuclear theme.

CONCLUSION

The present case study allowed to conclude that the basic concepts introduced to the Sao
Paulo State Technical Schools teachers, in the short-term course on nuclear technology, indicated
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effectiveness for the studied group, even if some of them already had some fundamental
knowledge about the subject. The changes in the SR demonstrated in the answer improvement
of the participants, resulted from the closer contact with NT, during the visit to IPEN, in which it
was possible to talk with professionals in the nuclear area, learn a little more about the
manufacture of radiopharmaceuticals and applications of technology in everyday life and was
fundamental to consolidate the bases of the scientific knowledge for the participants of the study.

It can be concluded that the concepts learned during the course may have helped for
positively improve social representations, which can, in turn, contribute to the public opinion as
the participants reckon NT when lecturing or talking about the subject for their students.
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RESUMO

O ensino &, sem duvida, uma tarefa dinamica que se realiza através de métodos e técnicas. A
escola é o centro das visdes de mundo nesse sentido, principalmente nos primeiros anos do
ensino fundamental, pois, € nessa fase que tudo acontece, onde acontecem as etapas da
escrita, da leitura e dos calculos. Nessa fase que comecamos a “engatinhar” dentro das
Ciéncias. Compartilhamos desse pensamento e, por isso, nos propomos a apresentar o filtro
de agua artesanal como potencializador da educacado do solo para alunos do 4° e 5° anos de
uma Escola Rural de Parintins / AM. Assim, perguntamos: os alunos do 4° e 5° ano percebem
sua relacao com o solo como parte do ecossistema amazonico? Desta forma, construimos uma
Sequéncia Didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) dividida em dois momentos (a
sondagem / construcdo e a aplicagdo do experimento). Procuramos conhecer os
conhecimentos prévios dos alunos. Nesse sentido, bebemos em Ataide e Silva (2011),
Bachelard (1996), Cachapuz et al., (2011), Carvalho e Gil-Pérez (2006), Chassot (2003),
Lorenzetti e Delizoicov (2001), Penick (1998) para falar sobre Ensino de Ciéncias, Literatura
Cientifica e experimentacao. Bicudo et al., (2011) nos auxiliaram na analise dos dados com a
fenomenologia, demonstrando que os colaboradores apresentaram conhecer conceitos
rusticos de solo, textura e cor, a partir da Unidade de Sintese de Significados. O experimento,
resultado de uma das técnicas de coleta de dados de uma pesquisa de mestrado ja concluida,
que ocorreu em abril de 2019.

PALAVRAS-CHAVE: PALAVRAS-CHAVE: Experimentacao; Ensino de Ciéncias; Problema.

ABSTRACT

Teaching is, without a doubt, a dynamic task that is carried out through methods and
technigues. The school is the center of worldviews in this sense, especially in the early years
of elementary school, as it is at this stage that everything happens, where the stages of writing,
reading and calculations take place. In this phase that we started to "crawl” within the
Sciences. We share this thought and, therefore, we propose to present the artisanal water
filter, as an enhancer of soil education for students of the 4th and 5th years of a Rural School
of Parintins / AM. So, we ask. do 4th and 5th year students perceive their relationship with
the soil as part of the Amazonian ecosystem? In this way, we built a Didactic Sequence (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) divided into two moments (the survey / construction and the
application of the experiment). We try to know the students’ previous knowledge. In this sense,
we drank in Ataide and Silva (2011), Bachelard (1996), Cachapuz et al., (2011), Carvalho and
Gil-Pérez (2006), Chassot (2003), Lorenzetti and Delizoicov (2001), Penick (1998) to talk about
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Science Teaching, Scientific Literature and experimentation. Bicudo et al., (2011) helped us in
the analysis of the data, with phenomenology, demonstrating that the collaborators presented
to know rustic concepts of soil, texture and color, from the Meaning Synthesis Unit. the
experiment, the result of one of the data collection techniques of a master's research already
completed, took place in April 20189.

KEYWORDS: Experimentation,; Science Teaching, Problem.

INTRODUGAO

Conhecer os conceitos cientificos € elementar dentro das perspectivas dos avangos
tecnoldgicos que a Ciéncia investe. Pensar que esses conceitos podem ser trabalhados desde
os primeiros anos de escolarizacdo é basilar em uma sociedade que almeja avancos
significativos, faz ser tecnoldgicos como culturais, sociais, nas areas da saude, transporte e
comunicagao.

Mais que conhecer os conceitos da Ciéncia € essencial que os mesmos sejam colocados
em pratica. A escola é o cerne dessa caminhada cientifica. E na escola que a crianca tem
acesso as suas primeiras interacdes sociais, depois de sua familia, iniciando os primeiros
passos na escolarizagao.

Dinamizar estratégias para as atividades em sala de aula é interessante, no sentido de
potencializar no Ensino de Ciéncias pensando na Alfabetizacao Cientifica das criancas. Nesse
prisma, o presente manuscrito, que faz parte de uma pesquisa de mestrado ja finalizada em
2019, utiliza uma experimentacao com o filtro de dgua caseiro para demostrar o processo de
purificacdo da agua pelo solo e se engajou nessa caminhada cientifica em busca das
percepgoes e conceitos ocultos nos sujeitos.

Nos valemos da experimentacdo dinamizada, pois entendemos seu valor pedagdgico e
sua riqueza nas aulas de Ensino de Ciéncias. Nessa atividade, pode-se ser trabalhado a
Geografia, as Ciéncias Naturais ou Ciéncias Bioldgicas, a Lingua Portuguesa, entre outras.

Para dialogar conosco sobre Ensino de Ciéncias, Alfabetizacdo Cientifica e
experimentacao bebemos em Ataide e Silva (2011), Bachelard (1996), Cachapuz et al., (2011),
Carvalho e Gil-Pérez (2006), Chassot (2003), Lorenzetti e Delizoicov (2001), Penick (1998).
Para a nossa analise de dados nos baseamos em Bicudo et al., (2011).

As atividades de pesquisa e pratica aconteceram nos meses de fevereiro a maio, de 2019
na escola. Contudo, a atividade de construcdo e experimentacao, munida de uma aula
dialogada, problematizacao e uma sequéncia didatica aconteceu em apenas um dia. Deixamos
claro que trabalhos nessa perspectiva sao comuns no campo pratico do Ensino de Ciéncias,
porém, sinalizamos mais uma vez o potencial dessas atividades em nossas escolas, pois os
materiais utilizados sao de baixo custo financeiro e alguns podem até serem encontrados na
escola mesmo, a exemplo o solo.

PERCURSO METODOLOGICO

A presente discussdo faz parte das técnicas de coletas de dados de uma pesquisa de
metrado ja finalizada em 2019. Buscamos através de um experimento, utilizando um filtro de
agua caseiro, demonstrar o processo de purificacdo da agua. A analogia buscou materializar
como acontece a absor¢do da agua pelo solo em ambiente natural, para ensinar sobre o solo,
0s ecossistemas amazoOnicos e perceber indicadores de alfabetizacdo ecoldgica, em uma
performance do Ensino de Ciéncias.

Nessa conjectura, pensamos em uma Sequéncia Didatica para construir o filtro. Contudo,
antes de tudo indagamos: os alunos do 4° e 5° ano percebem sua relacao e interdependéncia
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do solo enquanto parte do ecossistema amazOnico? Partindo dessa indagagdo, costuramos
nossas reflexdes. Assim, a Sequéncia Didatica seguiu em quatro passos, em dois momentos
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

A Sequéncia Didatica iniciou com uma aula dialogada, visando diagnosticar o que os
alunos compreendiam sobre o tema do solo e, em seguida, em aula para expor o tema.

A atividade seguiu engajada com questionamentos sobre o perfil do solo, das camadas
do solo, sua importancia para o ecossistema amazonico, onde poderiam encontrar com maior
facilidade o solo que estava sendo manuseado na atividade. Assim, o filtro fora sendo montado
com problematizagdes. De maneira interdisciplinar, buscamos dialogar com a Geografia
(morfologia), com as Ciéncias Bioldgicas/ Ciéncias Naturais (ecoldgica) e Lingua Portuguesa
(comunicacao e expressao). Por fim, realizou-se a demonstracdo da purificacdo da agua.

Como em toda pesquisa que envolve pessoas, nossa caminhada se deu pelo viés
qualitativo (FLICK, 2009), de cunho fenomenoldgico. Nos voltamos para a percepgao dos
sujeitos quanto sua inter-relacdo com o meio e os fendmenos. Buscamos interagir com as
experiéncias cotidianas dos alunos para engendra-las em nossas atividades de pesquisa, pois
entendemos que tudo é tecido junto (MORIN, 2005).

Em uma visao sistémica percebemos que os fendmenos estao interligados e que ha uma
necessidade dindmica criativa para percebé-los (MORIN, 2005).

A proposta de se trabalhar com o filtro foi pensada para a semana da agua e a atividade
buscou conscientizar os alunos quanto a importancia de cuidar, ndo apenas do solo e da agua,
mas do meio ambiente como um todo, uma vez que Capra (2006) nos fala que estamos dentro
de uma teia da vida, que dependemos uns dos outros para nos mantermos aqui. Desse modo,
€ mister que a conscientizagdo ambiental comece desde os primeiros anos de escolarizagao.

A EXPERIMENTAGAO DENTRO DO ENSINO DE CIENCIAS

Dentro do campo cientifico empirista, propor e executar experiéncias é elementar. Na
Ciéncia tradicional, técnicas experimentais sao o marco dos dados e resultados dos
pesquisadores, sobretudo nos grandes laboratérios das mais diversas instituicoes de pesquisa.
Para Cachapuz et al., (2011, p. 95):

de forma geral, os empiristas e os indutivistas, para quem todo o
conhecimento vem da experiéncia, tentam reduzir a experimentacao a uma
manipulacdo de variaveis. O investigador faz, antes de tudo, um inventario
empirico de parémetros susceptiveis de ter influéncia no fendmeno estudado
para, em seguida, os fazer variar e, eventualmente, depois dos resultados
obtidos, estabelecer uma lei que lhes dé sentido e coeréncia.

Experimentar supde uma logica exequivel para coletar os resultados da pesquisa. Assim,
munidos de observagoes, técnicas, instrumentos o pesquisador se lanca a pesquisar. Segundo
Popper (2013, p. 27):

Um cientista, seja tedrico ou experimental, formula enunciados ou sistemas
de enunciados e verifica-os um a um. No campo das ciéncias empiricas, para
particularizar, ele formula hipoteses ou sistemas de teorias, e submete-os a
teste, confrontando-os com a experiéncia, através de recursos de observacdes
e experimentagoes.

Compreendemos que para se fazer experimentacoes dentro do viés cientifico, Popper
(2013) diz que ela nao deve funcionar para confirmar alguma coisa, pelo contrario, ela (a
experimentacao) deve retificar os erros.
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Assim, “a tarefa da ldgica da pesquisa cientifica, ou da légica do conhecimento, &,
segundo penso, proporcionar uma analise logica desse procedimento, ou seja, analisar o
método das ciéncias empiricas”, diz Popper (2013, p. 27). Para Cachapuz et al., (2011, p. 95):

a experiéncia cientifica surge-nos, quase sempre, como simples manipulacao
de variaveis, deduzindo leis (teorias) a partir dela prépria ou da sua
sistematizagao e reproducdo. Ela é determinando na obtencdo de um conjunto
de dados, que depois de interpretacdo levem a generalizacdo (inducao).

Como vimos, a sistematizacdo das experiéncias cientificas possibilita determinar ou
subjugar teorias, ou seja, elas permitem retificar a veracidade das ideias a partir da
manipulacdo das técnicas. E como utilizar as experimentagdes em sala de aula? E Cachapuz
et al., (2011, p. 97) que nos responde:

a transposicdo didatica, realizada com cautelas para ndo cairmos em
simplismo faceis, deve traduzir-se em sugestdes de propostas de atividades
de ensino-aprendizagem, que valorizem o papel de aluno no sentido primeiro
de o confrontar com suas situacdes de erro para posteriormente as vir a
retificar. Do ponto de vista didatico, ao sujeitarmos a experiéncia cientifica
uma tentativa de questionamento estamos a convidar os alunos a
desenvolverem-se cognitivamente, num confronto de ideias com seus pares,
em que o resultado ndo sd esta de antemao conseguido, como tem que ser
sempre olhado a luz de seus quadros interpretativos.

Essa transposigao didatica é saber ministrar os contetdos cientificos de acordo com o
estagio do desenvolvimento do aluno visando seu aprendizado, porém, sem perder o teor
cientifico. E para Cachapuz et al., (2011) se valer da experimentacdo para isso € algo que
exige cautela e compromisso, sobretudo na escolha dos contetidos a serem desenvolvidos.

O trabalho experimental em sala de aula visa capturar a atengao dos alunos, como uma
aula diferenciada e, também, desenvolver o sentido investigativo, de modo que muitas
atividades no vieis da experimentagao partem de uma questao problema que orienta os alunos
na busca de respostas para solucionar a questdao e, como dizem Popper (2013) e Bachelard
(1996), retificar o conhecimento.

Em uma visdo Bachelariana tudo é obstaculo (BACHELARD, 1996). Quando se contempla
a experimentacdo em uma atividade é inerente que uma questdo problema seja levantada e,
consequentemente, uma pesquisa acaba sendo realizada também.

Entre os obstaculos epistemolégicos em Bachelard (1996), a experiéncia primeira e a
visao geral do conhecimento se configuram em um caminho na contramao para quem deseja
usar a experiéncia como atividade pedagdgica. Isso porqué esses dois obstaculos, apontados
por Bachelard, s3ao de caracteristicas humanas. A experiéncia primeira versa sobre aquilo que
€ adquirido pelo professor ao longo de sua carreira profissional, que se torna inabalavel e
inquestionavel. A segunda se configura na profundidade que o professor precisa conhecer o
assunto que deseja ministrar. Dentro das atividades de experimentagdo é salutar conhecer as
envergaduras e aplicages dos contetdos. Segundo Cachapuz et al., (2011, p. 98):

numa perspectiva inadequada de experiéncia cientifica realizada na sala de
aula, ndo se analisa e reflete nos resultados, a luz do quadro tedrico e das
hipdteses enunciadas, mas apenas se constata o que era mais do que
previsivel que acontecesse - a experiéncia realizou-se para dar determinado
resultado ja esperado e conhecido de antemao.

Assim, a experimentacao passou a ser apenas entretenimento em sala de aula para os
alunos, pois nao se descobria ou nao fazia descobrir nada por parte dos alunos. O professor
aplicava a atividade e, em seguida, anunciava as “descobertas”, sem explorar o potencial
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investigativo dos alunos, tolhendo a capacidade de descoberta. Para tanto, sao pontuados dois
tipos de trabalho experimental que sdao usados nas atividades escolares:

os de verificacdo e os de investigacdo. No primeiro caso, é o professor que
identifica o problema, que relaciona o trabalho com outros anteriores, que
conduz as demonstracbes (fora de um contexto de problematizagao) e da
instrucdes diretas — tipo receita (TAMIR, 1977, apud CACHAPUZ et al., 2011,
p. 98).

Nesse primeiro, a verificagdo, o professor é o grande protagonista, uma vez que ele
revela o problema, relacionando-o com outros ja executados, instrui e conduz a
experimentacao, uma receita ossificada. O processo de experimentacao se configura em
apenas seguir um manual. Nada novo. Nada contextualizado. Porém, Cachapuz et al., (2011,
p. 98) nos esclarece que:

Quanto ao segundo tipo de trabalho experimental, tipo investigativo, deixam-
se algumas notas sobre o sentido com que a experimentacdo deve ser
encarada na sala de aula: i) deve ser um meio para explorar as ideias dos
alunos e desenvolver a sua compreensao conceptual; ii) deve ser sustentado
por uma base tedrica prévia informadora e orientadora da andlise dos
resultados; iii) deve ser delineada pelos alunos para possibilitar um maior
controlo sobre a sua prépria aprendizagem, sobre as suas dificuldades e de
refletir sobre o porqué delas, para as ultrapassar.

Uma peculiaridade interessante nesse trabalho por investigacdo é de que o aluno passa
a ser o protagonista, pois nessa perspectiva suas ideias sao consideradas dentro do processo.
Os ensaios tedricos sobre os temas que serdo abordados nas atividades devem ser observados
antecipadamente, para que os resultados adquiram robustez de dados e conceitual. Os alunos
devem se fazer presente no seu desenvolvimento, para que possam aprender durante o
processo, e para que as problematizacoes levantadas por eles possam ser resolvidas.

Cachapuz et al., (2011) também comenta os objetivos da experimentacdo, no que
confere o seu uso didatico dentro do Ensino de Ciéncias, no sentido de uma redefinicdo. Entdo:

No seguimento desta orientagdo o trabalho experimental deve ser redefinido
e ter em atengdo novos objetivos do ensino das ciéncias. Neste sentido,
descreveu como objetivos centrais: 1. Aprendizagem das ciéncias: como a
aquisicao e o desenvolvimento de conhecimentos tedricos (contetido das
ciéncias). 2. Aprendizagem sobre a natureza das ciéncias: o desenvolvimento
da natureza e dos métodos da ciéncia, tomando consciéncia das interagOes
complexas entre ciéncia e sociedade. 3. A pratica da ciéncia: desenvolvimento
dos conhecimentos técnicos, éticos, entre outros, sobre a investigacdo
cientifica e a resolucao de problemas (HODSON, 1992, 1993, 1994 apud
CACHAPUZ et al., 2011, p. 99).

S3ao observados por Cachapuz et al.,, (2011) que para a Ciéncia ser aprendida é
necessario obter conhecimento tedrico sobre ela. Também se faz necessario perceber a relacdo
sistémica entre sociedade e Ciéncia, pensando a partir dos métodos cientificos. Ha de se
pensar nas resolugdes de problemas se valendo de técnicas de investigagao.

N3o é de menos que muitos professores que ensinam Ciéncias se valem das técnicas
laboratoriais para ensinar. Giani (2010) caminha no sentido de dizer que apenas as praticas ja
“pré” ensaiadas sao corrosivas para o desenvolvimento da criatividade do aluno, quando essas
ndo projetam a problematizacdo e a participagdo dos mesmos no processo.

A falta de equipamento e laboratdrios sdo percalcos que incomodam a todos que buscam
dinamizar as aulas de Ciéncias, quando muito, os laboratdrios nas escolas permanecem
fechados e seus materiais selados para nao serem quebrados ou afanados. Isso inviabiliza os
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planos de atividades dessa natureza, que levam os docentes a desisténcia ou a comprarem
seus proprios materiais para concretizar os planos.

Taha et al., (2016) aponta a experimentacdo como uma ferramenta pedagdgica
riquissima para o Ensino de Ciéncias, com um olhar particular nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Desse modo, é salutar para o professor pensar em trabalhar suas atividades
propostas voltadas para essa pratica, principalmente no sentido investigativo e
problematizador.

Posto isso, pensando em uma educacao pds-positivista, fora dos padroes mecanicos,
apontamos que a experimentacao, ndo a empirista-indutivista, mas a dindmica que considera
e pensa no protagonismo do aluno dentro do processo, pode apresentar resultados
satisfatdrios no ensino.

O PROFESSOR DOS ANOS INICIAIS: ENSINO DE CIENCIAS E O DESAFIO DE
ENSINAR PELA EXPERIMENTACAO

A profissao docente esta, a todo momento, em busca de adaptac¢bes para ndo se perder
entre as muitas metodologias, que cercam o campo epistemoldgico e pratico da educacao.

A escola tem sido um campo de multiplos olhares por muitos outros profissionais. Dentro
da literatura cientifica Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2002), Carvalho e Gil-Pérez (2006)
nos fazem perceber essa crescente.

Essas multiplas faces que observam a escola se dao por diversas mudancas e adaptagoes
que a escola se submeteu. Ataide e Silva (2011) falam que os moldes tecnicistas conduziam o
modelo de ensino no Brasil nas décadas de 60 e 70. Ja na década de 80 isso comeca a se
romper, dando lugar ao modelo construtivista que caminha em contramdo ao modelo
tradicional e ao modelo de estimulo e resposta.

Carvalho e Gil-Pérez (2006) pensam que o trabalho docente podera ter melhores
resultados dentro do viés da coletividade. Se faz necessario saber o que vai ensinar, contudo,
nao é apenas isso. Ha uma necessidade imperativa de inovar, de dinamizar o ensino (ATAIDE;
SILVA, 2011).

Novas praticas se fazem necessarias dentro do campo educacional. Sabemos que a
experimentagdo nao € algo novo. Ela é antiga dentro dos modelos comprobatdrios tradicionais
da Ciéncia indutivista. Porém, a partir da problematizacao dos contetdos ela se configura uma
aliada valorosa no Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ataide e Silva (2011) comentam que ha um leque de possibilidades palataveis dentro da
experimentacdao para serem usadas em sala de aula, que pode melhorar os trabalhos dos
alunos e dos professores. Frisamos que as experimentacoes realizadas no ambito de sala de
aula se diferem em muito das utilizadas por cientistas em seus laboratorios.

Nessa perspectiva, se faz importante que o professor faga com que os alunos percebam
a Ciéncia em seu cotidiano. E consenso de que o ensino deve envolver o saber que os alunos
trazem de casa, costurando dialogos mais intimos com a realidade dos mesmos.

E preciso discutir o Ensino de Ciéncias voltado para os conceitos cientificos, sobretudo
nos primeiros anos de escolarizagao. Assim:

O ensino de Ciéncias assume, assim, um papel muito importante. Orienta-se
para a promocao da cidadania, com vistas ao desenvolvimento dos sujeitos
enquanto cidaddos ativos, consumidores e usudrios responsaveis da
tecnologia existente [...] Entretanto, se por um lado é reconhecida a
importancia da democratizacdo dos conhecimentos cientificos e o papel da
escola na disseminacdo da cultura cientifica, por outro, as pesquisas em
educacdao em ciéncias tém revelado uma situacdo preocupante no que se
refere ao ensino dessa area, sobretudo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (VIECHENESKI; CARLETTO, 2013, p. 214).
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Nos primeiros anos escolares o sujeito comeca a aprender as primeiras letras, os
primeiros nimeros. Comega a soletrar as primeiras palavras, realizar os primeiros calculos
aritméticos. Comeca a ser incluido ao mundo da escolarizagdo. Entdo, é uma fase
extremamente delicada, pois € aqui que tudo comeca. O professor desses anos iniciais deve
ficar atento ao desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo do aluno, uma vez que ha muitos
obstaculos que contribuem para a ma formacao dos alunos.

Nao podemos deixar de pensar nas dificuldades que os professores enfrentam para
ensinar, nao apenas Ciéncias. Longhini (2008) aponta que muitos professores se apegam,
unicamente, no livro didatico para lecionar. Ramos e Rosa (2008) mencionam que ha falta de
apropriacao dos contetidos que irdo ser ministrados por parte dos professores.

Chassot (2003) nos fala da Alfabetizacdo cientifica na escola e nos anos iniciais. Por
muitos anos a escola nao escondeu sua fungao transmissora de contetdo e professor bom era
aquele que somava paginas e paginas de contelidos ministrados e aluno bom era aquele que
sabia decorado os assuntos repassados (CHASSOT, 2003). O que implica em uma educacao
bancaria, passiva e submissa por parte do aluno para receber os assuntos (FREIRE, 2011).
Assim:

Neste sentido, nds definimos a alfabetizacdo cientifica como sendo a
apreensao dos principios cientificos de base, essenciais para que o individuo
possa compreender, interpretar e interferir adequadamente em discussoes,
processos e situacdes de natureza técnico-cientifica ou relacionados ao uso
da ciéncia e da tecnologia. Trata-se da instrumentagdo do individuo com
conhecimentos cientificos validos e significativos tanto do ponto de vista social
guanto do ponto de vista individual, sem os quais o prdprio exercicio da
cidadania ficaria comprometido na medida em que ele depende, entre outros
aspectos, da intervencao profissional e da auto-satisfacao do individuo como
detentor de conhecimentos técnicos que lhe sdo pertinentes (LACERDA, 1997,
p. 91).

Contudo, para se ministrar uma aula a partir da experimentacao se faz necessario,
sobretudo conhecer o conteldo, refletindo a ineréncia de uma Alfabetizacao Cientifica, que
para Chassot (2013, p. 91) “a alfabetizacdo cientifica pode ser considerada como uma das
dimensOes para potencializar alternativas que privilegiam uma educagao mais comprometida”.
Ser alfabetizado cientificamente ndo é apenas conhecer os conceitos cientificos, mas ao
contrario, é coloca-los em pratica no cotidiano e saber interpreta-los, uma vez que “entender
a ciéncia nos facilita, também, contribuir para controlar e prever as transformacdes que
ocorrem na natureza (CHASSOT, 2003, p. 91). Por sua vez, Lorenzetti e Delizoicov (2001, p.
03) dizem que:

a definicdo de alfabetizacdo cientifica como a capacidade do individuo ler,
compreender e expressar opinido sobre assuntos que envolvam a Ciéncia,
parte do pressuposto de que o individuo ja tenha interagido com a educacdo
formal, dominando, desta forma, o cddigo escrito. Entretanto,
complementarmente a esta definicdo, e num certo sentido a ela se
contrapondo, partimos da premissa de que é possivel desenvolver uma
alfabetizagdo cientifica nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, mesmo
antes do aluno dominar o cddigo escrito. Por outro lado, esta alfabetizacdo
cientifica podera auxiliar significativamente o processo de aquisicao do cédigo
escrito, propiciando condicOes para que os alunos possam ampliar a sua
cultura.

Ser alfabetizado cientificamente é conhecer e praticar os conhecimentos cientificos, que
devem ser trabalhados desde os primeiros anos de escolarizacao. Para tanto, se faz necessario
muito mais que apenas leituras do “b- a= bd". Sao necessarias técnicas voltadas para o ensino
desses conceitos. Arruda e Laburd (2009) dizem que a experimentacao, nessa perspectiva do
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Ensino de Ciéncias, torna-se uma aliada de grande valor pedagdgico, faz ser no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio. Desse modo:

a “alfabetizacdo cientifica pratica” estd relacionada com as necessidades
humanas mais basicas como alimentacdo, salde e habitagdo. Uma pessoa
com conhecimentos minimos sobre estes assuntos pode tomar suas decisdes
de forma consciente, mudando seus habitos, preservando a sua salde e
exigindo condicdes dignas para a sua vida e a dos demais seres humanos. A
alfabetizacdo cientifica pratica deveria estar disponivel para todos os cidadaos,
necessitando um esforgo conjunto da sociedade para desenvolvé-la. Neste
sentido, o ensino de ciéncias poderia ter seu papel que inicialmente
independeria da crianca saber ler e escrever. A alfabetizagao cientifica poderia
apresentar um espectro muito amplo, incluindo abordagem de temas tais
como agricultura, industria, alimentacdo e, principalmente, sobre a melhoria
das condigOes de vida do ser humano, ao mesmo tempo em que auxiliaria na
apropriacao do codigo escrito (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001, p. 04).

A escola, fora do ambiente familiar, € o primeiro lugar de socializacdo da crianca,
assumindo um papel consideravel na escolarizacao e socializacdo de saberes para os alunos.
Porém, a escola sofre muito com a precarizacdo e a falta de materiais que possam auxiliar o
professor em suas atividades. Outro detalhe é que vivemos em meio ao avanco da tecnologia.
Tudo pode ser acessado pela internet em segundos. Haja vista que:

a escola ndo pode proporcionar todas as informacdes cientificas que os
cidaddos necessitam, devera, ao longo da escolarizacdo, propiciar iniciativas
para que os alunos saibam como e onde buscar os conhecimentos que
necessitam para a sua vida diaria (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001, p. 07).

Comungamos que se a escola ndo pode proporcionar todas as informacdes necessarias
ao processo de escolarizagao e Ensino de Ciéncias, se faz necessario propor meios para que
isso aconteca. A importancia de se estar alfabetizado pelas Ciéncias é defendida por Penick
(1998) que diz:

Enquanto as defini¢des da alfabetizacdo em ciéncias sao mais ou menos vagas
e a necessidade para tal alfabetizagdo é frequentemente expressa em amplos
termos gerais, inUmeros elementos comuns de nao somente definicdo, mas
também necessidade ainda permanecem. Muitos eruditos das ciéncias
parecem concordar que a pessoa alfabetizada na ciéncia possui as seguintes
caracteristicas: 1. Um interesse marcante na ciéncia e na tecnologia. 2. Uma
compreensao de alguns conceitos cientificos basicos. 3. A habilidade e desejo
de aprender mais, ampliando o interesse e a compreensao por iniciativa
propria. 4. Toma atitudes, vasculha e aplica seu conhecimento de forma que
externa estes interesses. 5. Aprecia as ciéncias e percebe que o conhecimento
¢ (til na solucdo dos problemas e tdpicos cotidianos. 6. Entende a natureza e
a historia das ciéncias em relagao a esforgos, ideias e praticas da atualidade.,
7. Comunica de maneira eficiente as ideias das ciéncias para outrem. 8. E
criativo ao procurar solucbes e problemas alternativos. 9. Demonstra
autoconfianca e seguranca ao lidar com as ciéncias (PENICK, 1998, p. 100).

O autor enumera caracteristicas de alguém cientificamente alfabetizado. Para Chassot
(2003, p. 91) “a ciéncia pode ser considerada como uma linguagem construida pelos homens
e pelas mulheres para explicar o0 nosso mundo natural”. Mas, para isso ocorra, Penick (1998)
diz que isso deve perpassar pelo professor, que deve criar um ambiente que facilite a
dinamizagao das ideias e da imaginacao buscando que “os alunos explorem, procurem ideias,
levantem questdes e descubram o que ja é conhecido, ndao apenas por si mesmos, mas
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também com outros colegas. Este ndo € o momento para o professor fornecer todo o
conhecimento” (PENICK, 1998, p. 104).

O POTENCIAL PEDAGOGICO DO FILTRO CASEIRO PARA O ENSINO DE
CIENCIAS

Seguimos a adaptacdo de uma Sequéncia Didatica para montar o filtro, caminhando
junto ao tema do solo, dentro da experimentacao.

O primeiro passo foi apresentar o tema da dinamica para a classe: o filtro caseiro. O
segundo momento foi fazer um diagndstico a partir de uma aula dialogada. O terceiro
momento foi construir junto com os alunos o filtro, que a cada passo era problematizado com
a turma. O quarto passo foi a verificagdo do entendimento do assunto. O filtro caseiro surge
como potencializador do ensino do solo, na disciplina de Ciéncias Naturais.

Figura 01: Montagem do filtro

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Na figura 01 mostramos 0 momento em que os materiais para a construcao do filtro
foram apresentados a turma. O filtro, caseiro é verdade, porém, de maneira simples e pratica
buscou demonstrar a purificacao da agua na natureza e explanar a importancia do solo e da
agua para o ecossistema.

A cada passo da sequéncia buscavamos dialogar com os alunos, buscando que os
mesmos se envolvam ainda mais na atividade. Perguntamos os nomes do solo, onde eles
poderiam encontra-los, se podiam ser encontrados em suas casas, na comunidade, nas
margens dos rios.

A escola onde a experimentacdo foi realizada localiza-se em uma comunidade rural de
Parintins, no Amazonas. E comum o contato com o solo nessas localidades. As criangas nessas
comunidades, costumeiramente, brincam descalgas, jogam futebol no campo local, tomam
banho de rio, sobem em arvores, tocam no chao, exploram a mata ao redor de suas casas.

Apds o filtro ser construido, comegamos o processo de experimento e demonstracao do
processo de purificacdo da agua.

Levamos para a sala de aula materiais simples, mas que com um pouco de imaginacao
e dinamicidade demostraram seu potencial para o ensino dos solos. Transformamos a sala de
aula em um ambiente para a experimentacdo focada na purificacdo da agua no filtro.
Demostramos 0 momento em que a agua € absorvida pela camada de solo e como ela sai.
Focamos na cor que a agua tinha antes de passar pelo filtro e a cor que ela adquiriu apds sair
do filtro. A sala de aula por si € um lugar para aprender, assim:

criar a atmosfera de sala de aula, o papel do professor atinge uma posigao de
destaque. Muitas das caracteristicas da alfabetizacao de ciéncias requerem
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consideravel liberdade intelectual para que possam ser alcancadas. Tal
liberdade intelectual ndo implica em liberdade social, mas focaliza, ao invés
disso, a concessdao de oportunidades para levantar assuntos e questoes,
tentar solugbes e comunicagao com outros. A liberdade intelectual requer uma
atmosfera segura, onde nos sentimos confortaveis para sugerir possibilidades,
formular perguntas sem medo de humilhacdo ou iniciar uma acao para testar
as ideias pessoais. Uma sala de aula intelectualmente segura também prové
multiplas oportunidades de interagao com outros. Esta é a mesma atmosfera
defendida pela maioria das correntes lideres de pensadores em educacao,
mesmo quando falam sobre arte, estudos sociais ou ciéncias humanas. Em
todos estes casos, falam da humanidade dos alunos e da necessidade de
desenvolver respeito préprio e respeito pela disciplina que estd sendo
ministrada (PENICK, 1998, p. 103).

Figura 02: Teste do filtro

Fdnte: Dados da pesquisa (2019)

Essa liberdade intelectual para se aprender que o autor defende é focada no processo
de dinamizagao das atividades e na imaginacao dos alunos, que devem possuir uma certa
liberdade para problematizar os contetdos, dentro do Ensino de Ciéncias. Deixamos os alunos
livres para elaborar perguntas e respostas sobre o0 que estava acontecendo com a dgua dentro
do filtro. Uma pergunta interessante sobre essa atividade fora levantada por um aluno, que
indagou se realmente a agua estava purificada e gostaria de ver a mesma sendo consumida
ali. Um momento de reflexdo sobre a atividade. O Ensino de Ciéncias possui algumas
envergaduras. Desse modo, o Ensino em Ciéncias e seus conceitos ndo sao algo transmitidos
pela simples oralidade, mas através da pratica.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Dentro do Ensino de Ciéncias é elementar dinamizar as atividades para que tenha um
melhor ganho para o aluno. O professor, nessa perspectiva, deve se engajar em “transformar”
a atmosfera da sala de aula em um ambiente propicio para experimentacdes, ndo apenas de
teorias, mas de experiéncias praticas, como por exemplo o filtro de agua caseiro.

Potencializar essas atividades para a educacao escolar é perceber o valor pedagdgico
das mesmas, que apenas somam para a melhoria do ensino, em particular nas escolas mais
carente da nossa sociedade.

Compreender a praticidade de novas técnicas é entender que precisamos inovar, ou
melhor, nos reinventar como professores. S3o muitos os métodos e técnicas que surgem no
centro das discussdes sobre a Educacao, no que confere ao ensino e aprendizagem. Nao ha
como negar. Contudo, cabe ao professor ser sensivel as escolhas dessas técnicas para ensinar,
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a saber que uma aula sobre solo pode ser ministrada a partir de uma experimentagao com o
filtro caseiro.

N3o somos ingénuos de negar a falta de estrutura que muitas escolas possuem, nem a
falta de investimentos em educagao que nosso pais é acometido, tao pouco a ma valorizacao
dos profissionais que fazem a educacao ser possivel. O que buscamos com esse manuscrito é
levantar uma reflexao sobre os meios dindmicos para ainda se ensinar. Ensinar é divertido, é
prazeroso, é excitante. Cabe a nds nao deixarmos esse fascinio na educacao se perder por
baixo dos muitos ataques que ela sofre ano apds ano.
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RESUMO

Em uma sociedade em permanente reestruturacao produtiva, na qual os avancos cientificos e
tecnoldgicos impdem mudancas significativas no mundo do trabalho, a formacdo do
trabalhador nos espagos formais de ensino, em especial na educacao profissional e
tecnoldgica, deve possibilitar sua inclusdao no contexto social, politico, cultural e de trabalho
de forma digna e emancipatdria. Contudo, a permanéncia de estudantes-trabalhadores na
educacao formal tem se tornado um desafio, uma vez que muitos deles vivenciam a exclusao
social e a dualidade educacional. Nesse sentido, teve-se como objetivo desenvolver um
produto educacional que contribuisse para a permanéncia dos estudantes na educacao
profissional técnica de nivel médio na modalidade subsequente do IF Sudeste MG - Campus
Barbacena. Destarte, foi elaborado o “Guia para os estudantes dos cursos profissionais
subsequentes”. Trata-se de um guia digital com informagdes compiladas sobre os cursos
técnicos subsequentes, politicas, praticas pedagdgicas, servicos, programas, projetos e
legislagOes institucionais do Campus Barbacena, permitindo que esses estudantes se
mantenham informados e que usufruam das oportunidades oferecidas pelo Campus,
promovendo, assim, seu engajamento institucional. Os resultados do processo de validacao
desse guia revelaram que a disseminacao de informagOes sobre as oportunidades oferecidas
pelo IF Sudeste MG pode contribuir para a permanéncia desses estudantes nos cursos da
modalidade subsequente. Conclui-se que o contexto escolar, além do engajamento discente,
influencia os estudantes a permanecerem nos cursos subsequentes, reafirmando a
responsabilidade escolar na promocao da permanéncia.

PALAVRAS-CHAVE: educagao profissional; educacao de adultos; aluno-trabalhador; produto
educacional; guia estudantil.

ABSTRACT

Society is going through permanent productive restructuring in which scientific and
technological advances impose significant laboral changes. Therefore, the training of workers
in formal teaching spaces, especially in professional and technological education, must enable
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inclusion in the social, political, cultural and labor contexts in a dignified and emancipatory
way. However, the persistence of student-workers in formal education has become a
challenge, since many of them experience both social exclusion and educational duality. In
this sense, an educational product was developed to contribute to the persistence of post high
school students on professional technical courses at the IF Sudeste MG - Campus Barbacena.
A "Guide for post high school professional techincal courses students"” was made. It is a digital
guide with a set of information about post high school professional technical courses and their
policies, pedagogical practices, services, programmes, projects and the institutional rules from
Campus Barbacena. This guide allows the students to be contantly informed and to take part
of the opportunities offered by the Campus, thus promoting their institutional involvement.
The results from the guide evaluation process show that the spreading of information about
opportunities offered by IF Sudeste MG may contribute to student persistence in post high
school professional technical courses. In conclusion, we see that the educational context,
alongside with student involvement as well, helps students to persist on post high school
professional technical courses. Therefore, we reassure the institutional responsibility to deal
with this challenge.

KEYWORDS: professional education; adult education; student-worker; student worker;
student guide.

INTRODUGAO

Para pensarmos em um produto educacional dirigido ao discente precisamos,
primeiramente, falar em uma linguagem que seja acessivel a todos. Vygotsky (2001) atenta
para o fato de que a comunicagao ocorre por varios tipos de linguagem como: escrita,
ilustrada, falada, gestual, por acdo, por sons, pelo tato, por simbolos, figuras etc. O autor
expressa a importancia da linguagem para o desenvolvimento cognitivo e social do homem,
ressaltando que pelo carater social do ser humano é que se cria a linguagem.

Com base na teoria vigotskiana, podemos destacar a importancia da linguagem no
processo de comunicacao e aprendizagem. Ela dever ser transmitida de forma clara e sem
ruidos, de forma que seja capaz de potencializar e promover o processo de ensino-
aprendizagem.

A partir desta abordagem, conduzimos o desenvolvimento de um produto educacional
apoiado na comunicagao e na tecnologia como meios de prevencao da evasao e promogao da
aproximacao entre estudantes, comunidade e instituicdo de ensino (ALMEIDA, MIRANDA,
2019). Assim, optamos pela elaboracao de um guia com o objetivo de colaborar para o
engajamento do estudante, em especial do estudante-trabalhador junto ao Campus Barbacena
por meio da disseminacao de informagdes sobre servicos, programas, projetos, politicas
publicas, praticas pedagdgicas, legislagdes e demais oportunidades ofertadas pela instituicdo,
contribuindo para sua permanéncia e éxito no percurso formativo.

Referindo-se a educacdo profissional técnica de nivel médio, especificamente na
modalidade subsequente, geralmente ela é ofertada no periodo noturno, uma vez que tem
como publico-alvo o trabalhador. Assim, esses cursos sdo formados em sua maioria por um
contingente de trabalhadores ou filhos de trabalhadores que em razao das condicOes
socioecondmicas que precisam trabalhar para a propria subsisténcia e na ansia por melhores
condig0es sociais, economicas e laborais, articulam trabalho e educagdo, compondo o perfil de
estudantes-trabalhadores.

Em pesquisa realizada sobre os desafios da permanéncia dos estudantes-trabalhadores
nos cursos técnicos subsequentes do IF Sudeste MG - Campus Barbacena (LUCENA, 2020)
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pode-se verificar, de forma veemente, a influéncia dos fatores que compdem o contexto
escolar na promogao da permanéncia. A partir da consideracdo desses fatores e dos demais
resultados da investigacao foi elaborado o “Guia para os estudantes dos cursos subsequentes”.

METODOLOGIA DE DESENVOLVIMENTO E VALIDACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Levando-se em consideracao o problema da evasdo escolar e a importancia de agles
institucionais para a ampliacdo da permanéncia do estudante-trabalhador no Campus
Barbacena pensou-se na materializacao de um produto educacional. Isso porque

Ainda que existam diferentes teorias sobre a evasdo, a maior parte delas
afirma a existéncia de dois tipos principais de engajamento escolar: o
engajamento académico ou de aprendizagem e o engajamento social ou de
convivéncia do estudante com os colegas, com os professores e com o0s
demais membros da comunidade escolar. A forma como o estudante se
relaciona com essas duas dimensdes da vida escolar interfere de modo
decisivo sobre sua deliberacdo de se evadir ou de permanecer na escola
(RUMBERGER,1987, 2004 apud DORE; LUSCHER, 2011, p. 776).

Assim, a partir da andlise dos resultados da pesquisa documental que envolveu o estudo
do Plano Estratégico para a Permanéncia e Exito dos Estudantes do IF Sudeste MG (2016), os
dados da Plataforma Nilo Pecanha, os dados da Secretaria de Registros Académicos de Cursos
Técnicos do Campus Barbacena e da pesquisa de campo pode-se tracar o perfil
socioeconomico dos estudantes-trabalhadores, identificar o nivel de escolaridade de seus
genitores para afericdo da verticalizagao do ensino no @mbito familiar, comparar as atividades
laborais executadas pelos estudantes e por seus pais, identificar os fatores que dificultam e os
que colaboram para a permanéncia do estudante-trabalhador no curso subsequente e as
perspectivas que estdo por tras da busca pela qualificacdo profissional de qualidade.

Além disso, a investigacdo revelou a influéncia das politicas publicas e praticas
pedagdgicas na permanéncia dos estudantes-trabalhadores na EPTNM. A partir dessa Ultima
questdo, vislumbrou-se reunir, em um sé documento, informagGes basicas referentes aos
cursos técnicos subsequentes, politicas publicas, praticas pedagdgicas e legislaces internas
do Campus Barbacena, no intuito de informar o estudante sobre as oportunidades que sao
oferecidas pelo Campus. Consequentemente, promovendo o engajamento institucional
discente e, consequentemente, colaborando para sua permanéncia no curso.

Nesse sentido, inicialmente, planejou-se um guia impresso direcionado aos estudantes-
trabalhadores do Campus Barbacena. Contudo, verificou-se, ao longo da pesquisa e do
desenvolvimento deste produto, que o conteido do guia poderia ser estendido a outros
estudantes e a comunidade por meio de ferramentas tecnoldgicas. Ademais, os custos
financeiros de um guia impresso poderiam impossibilitar que o produto fosse entregue a todos
os discentes e dificultar que estes tivessem acesso a recorrentes atualizagdes do material.

Logo, visando economicidade, praticidade e sustentabilidade na divulgacao e utilizacao
desse material, optou-se por disponibiliza-lo por meio de cartazes contendo um Quick
Response Code (QR Code), nova ferramenta digital que tem sido disseminada como rapida
transmissora de informagoes. Isso porque a leitura do QR Code é feita a partir de um aplicativo
que é baixado de forma gratuita no celular e permite o acesso digital ao guia. Sobre essa
ferramenta Ribas et al. (2017) destacam que
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[...] a utilizacdo dos meios de comunicacdo com respostas rapidas é uma
necessidade do ser humano na atualidade. A cada dia surge uma nova
tecnologia voltada para a comunicacdo e informagdo, cabe ressaltar o QR
Code como transmissor de informacdes rapidas e de facil acesso (RIBAS et
al., 2017, p.16).

Ressalta-se que, durante o desenvolvimento do produto educacional, foi verificado que
nao havia nenhum documento institucional no dambito do IF Sudeste MG neste formato
(LUCENA, 2020), com este objetivo e com informagdes compiladas em um sé documento
destinado especificamente aos estudantes dos cursos técnicos subsequentes.

Apos seu desenvolvimento, o produto educacional “Guia para os estudantes dos cursos
subsequentes” foi disponibilizado a estudantes, docentes e técnicos administrativos em
educacao (TAE's). Esses, apds terem acesso ao guia, responderam a um questionario de
avaliagdo com itens referentes a linguagem, a estética, ao conteudo, a utilidade e a
importancia do produto educacional proposto. Para analise dos resultados foi adotada uma
escala de classificacao tipo Likert com trés possibilidades de resposta (sim, ndo e parcialmente)
a fim de aferir o nivel de concordancia do respondente diante das afirmativas apresentadas
(GIL, 2008).

As respostas foram organizadas de acordo com os respondentes (estudantes, técnicos
administrativos em educacdao e docentes). Em seguida, os dados foram contabilizados e
convertidos em frequéncia relativa (f) e frequéncia absoluta (%).

No sentido de possibilitar aos respondentes registrarem sugestoes, elogios e criticas ao
produto proposto, elaborou-se uma questao para livre discurso. Essa questdo aberta foi
analisada a partir da Andlise de Contetido de Bardin (2011). Bardin (2011, p. 50) assevera que
“a analise de contetdo procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais
se debruga”. Salienta-se que durante todo o processo de validacao foi assegurado o anonimato
dos respondentes.

Quanto a aplicacdo do produto educacional aos estudantes dos cursos técnicos
subsequentes, esta ocorreu em sala de aula, durante o més de novembro de 2019.
Primeiramente, eles foram incentivados a utilizarem o QR Code para ter acesso ao guia, sendo
também disponibilizadas algumas versdes impressas do material. Sete dias apos a divulgacao
do guia, tempo considerado necessario para que todos tivessem acesso ao seu conteudo, foi
aplicado o questionario de validacao.

No caso dos técnicos administrativos em educagao e dos docentes, também no més de
novembro de 2019, foi enviado um e-mail com o arquivo em Portable Document Format (PDF)
do guia e o questionario de validagao foi disponibilizado por meio do Google Forms, no intuito
de dinamizar o processo de validagao.

O PRODUTO EDUCACIONAL: “GUIA PARA OS ESTUDANTES DOS CURSOS
SUBSEQUENTES”

Ao iniciar a elaboracdo do produto, teve-se a intencdo de remeter o leitor a identificagdo
do guia com o Campus Barbacena e com os cursos técnicos subsequentes que sao oferecidos
ali. Assim, a capa do guia (Figura 1) traz o desenho da fachada do prédio sede do Campus
Barbacena e cinco icones que representam os cursos técnicos subsequentes em Enfermagem,
Informatica, Meio Ambiente, Nutricao e Dietética e Seguranca do Trabalho. Na capa também
consta o QR Code que permite o acesso digital ao guia.
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Ressalta-se que a utilizagao do QR Code em ambientes educacionais configura-se como
um instrumento tecnoldgico favoravel a educacao e a tendéncia é que essa ferramenta seja
cada vez mais utilizada no ambito escolar (RIBAS et al., 2017). Assim, a possibilidade de acesso
ao guia pelo QR Code individualizou este produto educacional, fazendo com que ele ganhasse
mais destaque.

O IF SUDESTE MG
CAMPUS BARBACENA

E PRA VOCE!

GUIA PARA OS ESTUDANTES
DOS CURSOS SUBSEQUENTES

~ Avtora: Manuela Belo Lucena
Orientadora: Dra. Paula Reis de Miranda

Figura 1: Capa do “Guia para os estudantes dos cursos subsequentes” do IF Sudeste MG- Campus
Barbacena.

Fonte: Dados do produto educacional da pesquisa (2019).

O “Guia para os estudantes dos cursos subsequentes” é composto por 12 capitulos
conforme detalhamento apresentado no Quadro 1.

Quadro 1: Apresentacdo dos capitulos que compdem o “Guia para os estudantes dos cursos
subsequentes” e dos objetivos de cada capitulo.

Capitulos do guia Objetivo(s) do capitulo

Bem-vindo(a) ao IF Sudeste MG! | Apresentar a estrutura multicampi do IF Sudeste MG.

O IF Sudeste MG- Campus | Informar sobre a historia do Campus Barbacena e a qualificacdo
Barbacena da equipe docente.
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Estrutura organizacional do

Campus Barbacena

Apresentar as cinco diretorias sistémicas que sdo subordinadas a
Diregao Geral, suas fungdes e telefones de contato.

Vocé conhece o0s
oferecidos pelo
Barbacena?

Cursos

Campus

Divulgar os cursos técnicos concomitante, subsequentes,
integrados, graduagdes e pds-graduacao que sao oferecidos pelo
Campus Barbacena.

Vamos saber mais dos cursos
subsequentes?

Informar sobre o perfil profissional da area de formacao técnica
e a verticalizacdo educacional dos cursos ofertados.

Servicos que vocé pode usufruir

Apresentar informagdes como hordrios e detalhes do
funcionamento, /inks de acesso e telefones de contato de setores
como Refeitorio, Posto de Vendas, Biblioteca, Setor de
Odontologia e Psicologia.

Nucleo de Agdes Inclusivas

Informar sobre os objetivos do setor, seu publico alvo, horario de
funcionamento e telefone de contato.

Estratégias para melhorar o
rendimento escolar

Apresentar estratégias para melhorar o rendimento escolar e
trazer informagdes sobre os hordrios das aulas dos cursos
técnicos subsequentes do periodo noturno e o SIGAA (Sistema
Integrado de Gestdo de Atividades Académicas).

O Regulamento Académico dos
Cursos de Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio

Divulgar o Regulamento Académico dos Cursos de Educagado
Profissional Técnica de Nivel Médio destacando temas como
frequéncia, notas, avaliacdes, segunda chamada, regime de
exercicios domiciliares, tratamento excepcional, recuperacdo
paralela, prova final e aproveitamento de disciplina.

Divulgar o site do calendario académico, o telefone de contato e
o hordrio de funcionamento da Secretaria de Registros
Académicos de Cursos Técnicos.

As “bolsas” da Assisténcia

Estudantil

Informar sobre as “bolsas” alimentacdo, manutencdo, moradia e
transporte oferecidas pela Assisténcia Estudantil e quem tem
direito a elas.

Divulgar a documentacdo necessaria para participar dos editais
da Assisténcia Estudantil e informar o horario de funcionamento
e 0 e-mail do Setor de Servigo Social.

O estagio curricular

Orientar sobre a documentagao institucional para a realizacdo do
estagio curricular e informar o /ink, telefone e horario de
funcionamento da Segdo de Estagio.

Atencdo aos programas e
projetos de cada diretoria que
vocé pode participar

Divulgar informagdes sobre programas oferecidos pela Diretoria
de Pesquisa, Inovacdo e Pos-graduacdo; pela Diretoria de
Extensdo e pela Diretoria de Ensino.

Fonte: Dados do produto educacional da pesquisa (2019).

Na elaboracdo do guia foram usados recursos visuais como icones, figuras, imagens,
além de informac0es textuais (Figuras 2 e 3). Este guia também contém links que remetem o
leitor a outras paginas referentes ao contetido abordado, facilitando a utilizacao do produto e

0 acesso a mais informagoes.
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VOCE CONHECE OS TECNICO EM
CURS0S OFERECIDOS PELO NUTRICAO E DIETETICA

Nao? Entdo, fique ligado! | .
Vocg, seus familiares e amigos tém uma variedade deq%pgbes que
0

podem ser escolhidas de acordo com o inferesse e voca: de cada o que fcz o Técnico em NU'"GGO e Dietética?
um.

Realiza agdes de selecéo e preparo de alimentos. Realiza estudos das

necessidades nutricionais de individuos e colefividades, em todas as

O Campus Barbacena oferta f“‘ﬁf doAcicIo viiulhElubqru'e' 'a; menta ct ) ";,. | ; a d{d go
g Ublico. Acompanha e orienta as atividodes de controle de qualidade
t%‘m’m. ﬁigionico-mn%ﬁos no processo de producéo de refeicdes e
“‘-ﬁh, alimentos. Acompanha e orienta os procedimentos culinarios de

preparo de refeicdes e alimentos. Coordena atividades de
porcionamento, transporte e distribuicio de refeices. Realiza a
pesagem de pacientes e aplica outras técnicas de mensuracéo de
dados corporais para subsidiar a avaliagdo nutricional. Avalia as

w Planejamento e Gestao de Areas Naturais Protegidas
dietas de rofina de acordo com a rescri&bo dietética. Participa de
BNET3016).

Groduagdes (S6o destinadas a quem |6 Juiu o ensi édio programas de educagéo alimentar 17
- Quais sé_o OS CUrsos de L.
(ww (:ﬁ) ® raduacao nesse itinerério
g0 Al 5 Gestao de — ormativo?
past Fisica Turismo e Curso, superior de tecnologia em ali Curso
e @ superior de tecnologia em laficinios. Curso superior
) de nmolpg(lg o]m go.s!;rmsoan“u. madu 'o%rg
& 2 engenharia de alimentos. Bacharelado em nutri
Agrovomia g SR Mwke  Ran {CRET'014)” ¢
i O IF Sudeste MG- C Barba: f
e i o a NG R penores do Teologio em Almerics o

O que dizem os alunos
sobre esse curso?

“Vou atuar na Grea de técnico

em Nutricao e, posteriormente,

fazer a grudua%go em Nutrigéo
r

M no Campus Barbacena.’
(Estudante Pedro)
Enfermagem Informatica Ame?:! ~ Nl;ind éoue mgﬁde
(3 21T T T * este curso é concomitante/subsequente O IF SUDESTE MG
E PRA VOCE! OUIA PARA OS ESTUDANTES DOS CURSOS SUBSEQUENTES E PRA VOCE! GUIA PARA OS ESTUDANTES DOS CURSOS SUBSEQUENTES

Figura 2: Layout do capitulo “Vocé
conhece os cursos oferecidos pelo
Campus Barbacena?” constante no “Guia
para os estudantes dos cursos

Figura 3: Layout do capitulo “Vamos

saber mais dos cursos subsequentes?”

constante no “Guia para os estudantes
dos cursos subsequentes” do IF Sudeste

MG- Campus Barbacena.

Fonte: Dados do produto educacional da
pesquisa (2019).

subsequentes” do IF Sudeste MG-
Campus Barbacena.
Fonte: Dados do produto educacional da
pesquisa (2019).

Neste capitulo foram divulgados os cursos ofertados pelo Campus Barbacena, que vao
desde os cursos técnicos integrados de nivel médio, passando pelos cursos técnicos
concomitantes e subsequentes, graduacdes e pods-graduacdo. Como recurso visual, foi
adotando um icone para cada curso, oportunizando informar o processo de verticalizagao
educacional oferecido pelo IF.

Este capitulo traz informagGes sobre as funcdes que sao desempenhadas pelo
profissional Técnico em Nutricdo e Dietética e a relacdo de cursos de graduacao que este
profissional pode seguir para aumentar sua qualificagdo. Também ha um capitulo destinado
ao Técnico em Enfermagem, Informatica, Meio Ambiente e Seguranca do Trabalho.

Divulgagao do produto educacional

O guia foi apresentado em oito turmas de cursos técnicos subsequentes e em duas
turmas de cursos técnicos concomitantes e subsequentes do Campus Barbacena.

Inicialmente, foi exposto o objetivo do produto e, em seguida, por meio de um cartaz
(Figura 4) foi apresentado o QR Code que permitiria 0 acesso digital ao produto educacional.
Os estudantes foram incentivados a utilizarem-no para realizar a leitura do material. Também
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foram entregues algumas versOes impressas do guia aos estudantes que nao possuiam
acessibilidade a recursos tecnoldgicos ou que ndo tinham acesso a /nternet pelo celular.

O IF SUDESTE MG
CAMPUS BARBACENA

MANTENHA-SE INFORMADO E
APROVEITE TODAS AS OPORTUNIDADES DO
CAMPUS BARBACENA

acesse o
GUIA PARA OS ESTUDANTES DOS CURSOS SUBSEQUENTES

Enfermagem

Vi Frequéndias

Trabalho

Informatica "o Seceeo
Estudonte

cursos SUbsequentes s

Refeitério Projetos institudonais

Seguranga do Trabalho
Assisténcia estudantil

Biblioteca

Para realizar a leitura do guia, utilize o QR Code oama.
seu Smartphone Android ou iOS tenha uma camera fotogréfica.
Eodo Reader 6 um aplicativo gratuito que vocé baixa pela internet.

Figura 4: Cartaz de divulgacdo do “Guia para os estudantes dos cursos subsequentes” do IF Sudeste
MG- Campus Barbacena.

Fonte: Dados do produto educacional da pesquisa (2019).

Vale registrar o interesse e a facilidade com que os estudantes manusearam o aplicativo
que permite a leitura do QR Code. Por ser um recurso digital que tem se disseminado no
cotidiano social, a maioria dos estudantes ja conheciam esse tipo de cddigo, alguns deles ja
tinham o aplicativo de leitura (QR Code Reader) no celular e outros se interessaram em baixa-
lo para verificar sua funcionalidade. Portanto, a divulgacao do guia por meio do QR Code foi
bem-sucedida e despertou a curiosidade dos estudantes.

Quanto aos cartazes, eles foram fixados nos quadros de avisos das salas de aula e em
pontos estratégicos do Campus, como biblioteca, refeitdrio, Secretaria de Registros
Académicos de Cursos Técnicos, Secao de Estagio, quadros de avisos dos corredores, entre
outros.
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Validagao do produto educacional pelos discentes

A avaliagao do Guia foi realizada por estudantes sorteados aleatoriamente em cada
curso, totalizando um grupo de 9 discentes.

Nessa avaliacdao, os participantes apontaram que a linguagem utilizada foi adequada e
de facil compreensdo (100%), que o guia apresentou aspecto visual atrativo (100%) e que o
contetdo os auxilia com relacdo aos pontos que foram abordados (100%), sendo claro e
objetivo nas informagles que apresenta (88,88%). Quanto a utilidade, os estudantes
concordaram que o guia os deixou mais informados sobre as oportunidades que o IF oferece
(100%) e que utilizariam o material (100%). No que diz respeito a importancia do produto
proposto, os dados demonstraram que o guia pode colaborar para a permanéncia dos
estudantes nos cursos subsequentes em razao das informagdes que apresenta, sendo essa
afirmativa unanimidade entre os respondentes (100%).

Diante desses resultados, observou-se que o guia alcangou o objetivo almejado,
permitindo o acesso a informacdes basicas sobre a instituicdo e as oportunidades que ela
oferece, podendo contribuir de forma significativa para a permanéncia, e consequentemente,
impactando positivamente na vida académica dos estudantes. Contudo, tem-se ciéncia da
necessidade de se manter um processo continuo de divulgacdo e atualizagdo dessas
informagdes dentre os estudantes.

Ademais, os dados levantados junto aos setores institucionais para a elaboracao do
produto educacional e os registros feitos pelos préprios estudantes durante a validacao deixam
transparecer a fragilidade do funcionamento da instituigdo no periodo noturno. Nesse sentido,
o estudante A destacou que: "O setor de odontologia poderia atender os alunos no horario
noturno, ja que todos ou a maioria trabalham e ndo tem condicbes de vir durante o dia, e o
posto de enfermagem também deveria voltar a funcionar no horario noturno. No mais,
parabéns pelo excelente trabalho” (Estudante A).

Isso porque setores como o de odontologia, refeitdrio e servico social funcionam até as
19 horas, o Nucleo de Agdes Inclusivas funciona até as 17 horas e a biblioteca, Secdo de
Estagio e a Secretaria de Registros Académicos de Cursos Técnicos funcionam até as 21 horas.
As atividades culturais, musicais e o projeto de xadrez ocorrem apenas no periodo diurno.
Levando-se em consideracdo que as aulas sao ministradas das 19 horas as 22 horas e 10
minutos, verifica-se que s3ao os estudantes quem tém que se adaptar aos horarios da
instituicdo, quando a instituicdo é que deveria primar pelo atendimento de exceléncia ao
publico do noturno, os acolhendo diante das suas necessidades e peculiaridades (LUCENA,
2020).

Outro estudante avaliou o produto educacional e o0 momento em que os estudantes
deveriam ter acesso a ele: “£ de extrema importincia o conhecimento do curso € o guia
deveria ser entregue aos estudantes logo no inicio do semestre, no dia da apresentacdo de
boas-vindas aos novos estudantes’ (Estudante B). Esse registro sugestivo de que o guia
deveria ser entregue no inicio do semestre letivo demonstra a utilidade do produto e sua
possibilidade no acolhimento do estudante trabalhador junto a instituicdo de ensino.

Quanto a caréncia de informacdes que esse publico possui sobre as oportunidades que
a instituicdo oferece, o estudante C reforca que “ndo tinha conhecimento dos projetos
remunerados que as diretorias oferecem, por isso nunca participei de nenhum.”. A auséncia
dessas informacoes priva os estudantes, em especial o estudante trabalhador, de inUmeras
experiéncias que contribuem para uma formacdo emancipatdria e que podem colaborar para
a permanéncia e conclusao do curso iniciado.
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Enfim, esses estudantes além de terem que superar os obstaculos sécio econémicos,
que por vezes dificultam sua permanéncia nos cursos da EPTNM na modalidade subsequente,
ainda vivenciam um preconceito institucional velado, ficando a margem das atividades
académicas que sao desenvolvidas pelas diretorias de ensino, pesquisa e extensao (MATOS;
CARVALHO, 2018) e a mercé dos setores pouco estruturados para atenderem suas
necessidades no periodo noturno (LUCENA, 2020).

Segundo Castro, Barbosa e Barbosa (2011)

[...] a conducdo dos problemas que periodicamente emergem nas instituicoes
de educacdo publica federais revelam que aquelas concepgbes e praticas
presentes nas classes médias se manifestam na forma de um “preconceito
institucional’, isto €, nao se materializam em institutos formais, mas emergem
nas falas, nos processos burocraticos-administrativos e nas praticas de ensino,
cotidianamente reproduzidos nas instituicdes. (CASTRO; BARBOSA;
BARBOSA, 2011, p.142, grifo dos autores).

Todo esse enredo estd relacionado a posicdo social e laboral desprivilegiada que a
maioria desses estudantes ocupa na sociedade e ao fato de a educacdo profissional na
modalidade subsequente nao implicar em verticalizacao educacional, ndo despertando o
interesse institucional em desenvolver trabalhos direcionados especificamente a esse publico
(CASTRO; BARBOSA; BARBOSA, 2011).

Validacao do produto educacional pelos docentes e técnicos administrativos em
educacao

Quanto a validagao pelos servidores, foram convidados a participar 20 (vinte) docentes,
dentre eles os coordenadores dos cursos subsequentes e diretores, e 20 (vinte) TAEs, dentre
técnicos em assuntos educacionais, assistentes em administracdo, assistentes de alunos,
bibliotecarios, nutricionistas, dentistas, pedagogos, psicélogos e assistentes sociais.

O questionario de avaliacdo ficou disponivel por 2 semanas do més de novembro de
2019, tendo sido reenviado na segunda semana frisando a importancia da participacao de
todos para o aperfeicoamento do produto proposto. Contudo, obteve-se a participacao de
apenas 4 docentes (20%) e 12 TAEs (60%), demonstrando a baixa participacdo desses
servidores para a melhoria do produto educacional direcionado especificamente aos
estudantes dos cursos subsequentes do periodo noturno.

No que diz respeito a avaliagdo do guia, todos os docentes e TAEs participantes
concordaram que a linguagem utilizada foi adequada e de facil compreensao para os
estudantes (100%) e que a estética é atrativa (100%). Todos os respondentes indicaram que
as informagdes do guia podem auxiliar os estudantes nos pontos que foram abordados
(100%), sendo que a maioria concordou que o produto é claro e objetivo no contetdo que
apresenta (93,75%). Com relacdo a utilidade, a maioria concorda que o guia pode colaborar
para que os estudantes se mantenham informados sobre as oportunidades que o IF oferece
(93,75%). Todos os respondentes afirmaram que indicariam o guia aos estudantes (100%).
Por fim, a maioria dos avaliadores concordou que o guia pode colaborar para a permanéncia
do estudante do curso subsequente em que esta matriculado (81,25%).

Estes resultados corroboram os que foram apresentados na avaliagdo feita pelos
discentes, indicando que o produto elaborado alcangou o objetivo proposto, qual seja,
disseminar informacdes sobre o Campus Barbacena no intuito de colaborar para a permanéncia
estudantil.
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O docente D comentou que “O guia ficou tdo bom, claro e objetivo que poderia ser
elaborado para os estudantes dos cursos técnicos integrados e graduagdes”, pois acredita que
“contribuird muito para o acesso a informacdo dos estudantes do Campus Barbacend'.

Contudo, novas deficiéncias institucionais foram identificadas a partir da validacdo.
Verificou-se que faltam documentos com informagles compiladas, como as do protétipo
apresentado, direcionados especificamente a estudantes de cursos técnicos integrados e
graduacoes. O que demonstra a necessidade de se desenvolver outros produtos educacionais
visando atender a esses publicos especificos.

O registro do TAE denominado F merece especial atengao, pois, ao discorrer sobre o
produto educacional avaliado, ele reconhece a importancia da educacao profissional ao mesmo
tempo em que afirma que o preconceito institucional para com a modalidade subsequente é
evidenciada pela auséncia de apoio e de programas institucionais comprometidos com a
melhoria das condicdes de ensino a esse publico: “Acho de grande relevéncia este trabalho,
pois apesar da educacdo profissional exercer um papel fundamental, principalmente como
alternativa para a formacdo e qualificacdo de uma parcela da sociedade, as proprias
instituicoes de ensino parecem carregar um certo preconceito contra oS cursos técnicos
subsequentes. Muitas das vezes faltam apoio e programas institucionais direcionados a
melhoria das condigoes de ensino para este publico. Assim, o desenvolvimento deste produto
educacional assume relevéncia imensuravel para esta modalidade de ensino” (TAE F).

Posteriormente a etapa de validacdo, as sugestOes apresentadas por estudantes,
docentes e TAEs foram analisadas e agregadas a versao final do “Guia para estudantes dos
cursos subsequentes” (LUCENA, 2020).

A divulgacao e validagao do guia despertou o interesse da Diretoria de Ensino do Campus
Barbacena pelo produto desenvolvido e 0 mesmo fora apresentado na aula inaugural dos
cursos técnicos subsequentes no dia 12 de fevereiro de 2020, para cerca de 180 pessoas entre
estudantes dos primeiros periodos dos cursos técnicos subsequentes, docentes,
coordenadores de cursos técnicos concomitantes e subsequentes, diretores e TAEs.

Assim, diante do produto proposto, que levou em consideracao um problema concreto
da EPT que representa a realidade do espaco educacional investigado, como discorrido por
Pasqualli, Vieira e Castaman (2018), e dos resultados exitosos da validacdo realizada, que
ensejaram na apresentacao do guia na aula inaugural, tem-se que o objetivo do produto
educacional desenvolvido nesta pesquisa foi alcangado com sucesso.

CONCLUSAO

As ideias que tomam corpo neste trabalho sao parte de uma pesquisa em que se teve o
cuidado de propor um instrumento de comunicacao e informagao que contemplasse em um
s6 produto educacional as questoes mais latentes identificadas durante o decorrer do processo
investigativo.

Em defesa da permanéncia do estudante na instituicdo que reiteramos a necessidade e
a importancia deste guia educacional. Entende-se a comunicacao como elemento que organiza
as agoes e fazeres devendo transpor barreiras afim de que possa contribuir para a interlocucao
dos sujeitos com os seus cotidianos.

Assim, esperamos que este produto educacional colabore na comunicacdao e
disseminacao de informagOes para os discentes e que possa ser uma ferramenta extensionista
de divulgacao dos cursos subsequentes ofertados pelo IF Sudeste MG - Campus Barbacena.
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Por fim, diante da situacdo atual da pandemia causada pela Covid 19, vé-se que a
divulgacao deste Guia e o desenvolvimento de outros produtos digitais sdo opgdes que podem
colaborar para a permanéncia estudantil nas instituicdbes de educagao profissional e
tecnoldgica sem a necessidade de encontros que resultariam em contato e aglomeragao.
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RESUMO

O artigo objetiva apresentar uma proposta pedagdgica de desenvolvimento de uma gincana
virtual na disciplina de educacao fisica nos 6° e 7° anos do ensino fundamental e debater o
alcance, possibilidades, pontos fortes e limitagdes de sua implementagdao no ambiente escolar.
Primeiramente foi realizada uma descricao da proposta que sugere o desenvolvimento de uma
gincana a partir da ferramenta Facebook entre turmas de mesmo ano, com o objetivo de
ampliar as possibilidades de vivéncias das praticas corporais, promover aumento da motivagao
e participacao dos alunos nas aulas e em atividades extraclasse. Na sequéncia, foi debatido o
alcance, possibilidades, limitagGes e pontos fortes desta estratégia no cenario educacional. A
proposta demonstrou ser uma estratégia valida e de facil aplicacdo para tentar sanar
problemas de tempo e espaco caracteristicos da realidade da educagao fisica escolar,
promover o aumento da participacao nas aulas, atribuir significado aos conteldos, elevar a
motivacao entre os alunos, ficando a cargo do professor explorar as inimeras possibilidades
que esta estratégia oferece.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura Corporal de Movimento; Tecnologia e Educagao; Redes Sociais;
Ensino.

ABSTRACT

The article aims to present a pedagogical proposal for the development of a virtual gymkhana
in the discipline of physical education in the 6th and 7th grades of elementary school and
discuss the reach, possibilities, strengths, and limitations of its implementation in the school
environment. First, a description of the proposal was made, which suggests the development
of a scavenger hunt using the Facebook tool between classes of the same year, with the
objective of expanding the possibilities of experiences of bodily practices, promoting increased
motivation and participation of students in classes and in extra-class activities. Then, the
scope, possibilities, limitations, and strengths of this strategy in the educational scenario were
discussed. The proposal proved to be a valid and easy-to-apply strategy to try to remedy time
and space problems that are characteristic of the reality of physical education at school,
promote increased participation in classes, give meaning to content, raise motivation among
students, being in charge of the teacher to explore the numerous possibilities that this strategy
offers.
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INTRODUGAO

A escola apresenta-se como uma oportunidade Unica para que criancas e adolescentes
possam conhecer, desenvolver e valorizar habitos de vida ativos e saudaveis, configurando-se
em um lugar de destaque na promocao da saude dos escolares. Especialmente as aulas de
educacao fisica caracterizam-se como importante espago de intervencdao, tanto de
conscientizacdo, quanto de pratica, sobretudo devido ao fato que para muitos alunos essas
representam a Unica oportunidade de pratica (STORY; KAPHINGST; FRENCH, 2006).

Além disso, a educacao fisica proporciona ao aluno experienciar variadas praticas
corporais e, através dessa, o enriqguecimento dos saberes corporais, experiéncias ludicas,
estéticas, e emotivas, que buscam ampliar a consciéncia do aluno a respeito dos seus
movimentos e desenvolver autonomia no emprego da cultura corporal de movimento (BRASIL,
2018). Neste cenario, as aulas de educacdo fisica se configuram em espaco com amplas
possibilidades para experimentar e vivenciar as diversas dimensdes da cultura corporal,
permitindo que o aluno se sinta habil a participar, de forma auténoma, das praticas corporais
em contextos de lazer e salde, tendo por base as experiéncias vivenciadas (MELO; MELO,
2016; BRASIL, 2018).

A educacdo fisica como componente curricular deve oferecer aos alunos vivéncias
diversificadas com a cultura corporal (BETTI; ZULIANI, 2002) e a Base Nacional Comum
Curricular descreve seis unidades tematicas que devem ser abordadas e trabalhadas ao longo
do ensino fundamental, sendo estas as brincadeiras e jogos, os esportes, as ginasticas, as
dancas, as lutas e as praticas de aventura (BRASIL, 2018).

No entanto, cabe um olhar critico e reflexivo de que no cenario atual a educacao fisica
escolar vem sendo marginalizada no que se refere ao seu espaco de trabalho, seus nimeros
e horas de aulas no planejamento escolar (MELO; MELO, 2016). Ainda, diversas barreiras se
impdem a pratica dos professores nas aulas de educacao fisica, como as turmas numerosas
para espacos reduzidos, a falta de espacos fisicos, de recursos materiais e de manutencao dos
mesmos (BETTI; ZULIANI, 2002).

Além disso, o curto tempo de aula é pouco despendido com atividades previstas e muito
consumido pela organizacao e administragao das atividades. A forma como as atividades sao
estruturadas, em que poucos escolares conseguem envolver-se diretamente na realizagao,
enquanto os demais necessitam aguardar seu momento de participar, especialmente em
turmas numerosas com pouco espaco fisico e recursos materiais, também prejudicam o
andamento da disciplina, além do tempo despendido no aguardo e transicdo entre uma
atividade e outra (GUEDES; GUEDES, 2001; GUEDES; GUEDES, 1997).

Estas barreiras contribuem para que as vivéncias praticas dos diversos contetdos
trabalhados na educacao fisica sejam limitadas, nao sendo possivel experienciar e se apropriar
amplamente de todos os objetos de conhecimento. Além disso, as aulas acabam por
apresentar pouca contribuicdo para o nivel de atividade fisica dos estudantes, em que as
intensidades dos esforcos fisicos aos quais os alunos sao submetidos sdo predominantemente
caracterizados com intensidades de curta duracdo e baixa ou muito baixa intensidade
(GUEDES; GUEDES, 2001; GUEDES; GUEDES, 1997; KREMER; REICHERT; HALLAL, 2012).

Diante dessa realidade, em que o tempo e o0 espaco disponibilizados no ambiente escolar
nao sao capazes de promover as vivéncias e os estimulos necessarios para apropriacao da
cultura corporal do movimento aos alunos, torna-se de fundamental importancia que o
professor de educacao fisica recorra ao uso de diversas estratégias de ensino. Estas devem
ndo apenas oportunizar a pratica através do desenvolvimento das aulas, mas também buscar
motivar e conscientizar seus alunos da importancia de se apropriar e participar de forma
autbnoma de experiéncias efetivas das praticas corporais (MELO; MELO, 2016; TRICHES,
2010; GUEDES, 1999; BRASIL, 2018).
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Nesta perspectiva, o uso aliado das tecnologias digitais e das metodologias ativas se
apresenta como possibilidade pedagdgica que permite p6r em pratica um amplo leque de
conteldos da grade curricular e que despertam a curiosidade, o interesse e a criatividade dos
alunos (SALES et al., 2017; FERNANDO, 2017; SCHMITT et al., 2011; PEDROZA, 2005). Neste
contexto, surge a proposta das gincanas virtuais. Além de todas as vantagens das gincanas
convencionais, estas tornam-se uma ferramenta que provoca o comprometimento com as
atividades por parte dos alunos, pois sao realizadas de uma forma que estes gostam e pela
qual sao protagonistas do processo (KERN; SANTOS, 2009).

Diante do exposto, o presente estudo tem por objetivo apresentar uma proposta
pedagdgica de desenvolvimento de uma gincana virtual na disciplina de educacao fisica nos
6° e 79 anos do ensino fundamental e debater o alcance, possibilidades, pontos fortes e
limitagdes de sua implementacao no ambiente escolar.

GINCANA VIRTUAL COMO ESTRATEGIA EDUCACIONAL PARA EDUCAGAO
FISICA ESCOLAR

A utilizacao das ferramentas digitais na escola se configura na transicao de uma
educacao estritamente institucionalizada para a troca generalizada de saberes, do
conhecimento autogerenciavel, em que a fungdo principal do professor passa da difusao de
conhecimento, para o incentivo ao pensamento, a aprendizagem e a construcao coletiva
(LEVY, 1996). O uso da /nternet para fins educacionais, faz necessaria a busca de novas
metodologias de ensino e traz novas possibilidades e maneiras de ensinar, constituindo-se em
importante ferramenta de apoio, promovendo uma aprendizagem significativa, aumentando a
motivacao e criatividade do aluno, fomentando a autonomia e tornando as aulas mais
dinamicas e interativas (GOMES, 2018).

Entre as ferramentas que podem ser utilizadas, as redes sociais se configuram em
importantes instrumentos de comunicagao, informacao, diversao e de mediacdo dos didlogos
sociais. Devido ao seu poder de compartilhamento, ampliam as possibilidades de aprendizado
e a propagacao do conhecimento (ALBUQUERQUE; BELCHIOR, 2007). Entre essas redes ganha
destaque o Facebook, uma rede gratuita e de facil acesso, que apresenta uma gama de
funcionalidades semelhante a de outras redes sociais, mas que possibilita ainda agregar
contetdo de outras ferramentas da web (MINHOTO, 2012). Por ser constituido de diversas
midias, o Facebook pode ser utilizado pelos professores como excelente instrumento para
envolver os alunos nas atividades, aumentar a interacao com e entre os alunos e estimular a
participacao destes, tanto em aula, quanto fora da escola.

A gincana constitui-se em uma metodologia ativa de aprendizagem e se caracteriza por
ser uma disputa em grupos, com regras fixas (simples ou complexas), marcada por uma
sequéncia de provas e tarefas diversificadas e interligadas, com pontos assimilados a cada
uma destas, em que se torna vencedora a equipe que acumular o maior nimero de pontos
(AWAD, 2008; CAVALLARI; ZACHARIAS, 2008). Alternativas desta natureza tém sido cada vez
mais utilizadas por professores, tendo em vista a contribuicao para os processos de ensino e
aprendizagem, se constituindo em opcao metodoldgica interessante para desenvolver e por
em pratica uma ampla gama de conteldos da grade curricular, despertar a curiosidade, o
interesse e a criatividade dos alunos, além de possibilitar o aumento da interacao entre alunos
e professores (SCHMITT et al., 2011; PEDROZA, 2005).

Sales et al. (2017) atentam para a importancia de que se utilizem metodologias ativas,
tais como as gincanas, associadas as tecnologias digitais como recursos didaticos necessarios
para a devida motivagao dos alunos e para a criagao de ambientes atrativos para a geracao
dos nativos digitais. Nesse contexto, uma nova proposta sao as gincanas virtuais que, além
de serem uma importante alternativa para conquistar a participagao dos alunos nas tarefas,
auxiliam a sanar o desejo dos mesmos em acessar e utilizar as midias digitais, e se tornam
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uma ferramenta que provoca o comprometimento com as atividades e a associacdao dos
contetidos com sua realidade, trazendo um aprendizado efetivo (KERN; SANTOS, 2009).

GINCANA VIRTUAL NA EDUCAGAO FISICA: DESCREVENDO A PROPOSTA

O presente estudo propde o desenvolvimento de uma gincana escolar virtual para os 6° e
70 anos. A proposta foi desenvolvida considerando as unidades tematicas e os objetos de
conhecimento para esses anos de ensino propostos para a educacdo fisica na Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018). A disputa se da entre as turmas de mesmo ano, desenvolvida
a partir das aulas de educagao fisica, e prevé que a gincana ocorra no decorrer de todo o ano,
abordando os contetidos trabalhados em cada periodo letivo.

A ferramenta proposta para guiar o desenvolvimento da gincana e divulgar as tarefas é o
aplicativo Facebook. O Facebook permite que os alunos publiqguem fotos, videos, criem eventos,
compartilhem noticias, criem grupos de discussao e paginas, além de permitir a comunicacdo via
chat e mensagens via mural. Estas diversas ferramentas permitem um ambiente ideal a
aprendizagem colaborativa, em que se faz possivel a partilha, edicdo e colaboracao de conteuidos
de multiplas formas, de um modo ja familiar aos alunos (ALBUQUERQUE; BELCHI-OR, 2007;
MINHOTO, 2012).

Propde-se que o professor crie uma pagina da gincana no Facebook para cada ano (6° e 7°
anos) participante, através da qual serao lancadas as tarefas, desafios e suas respectivas
pontuacdes, e na qual os alunos irdo publicar os registros do desenvolvimento das tarefas, sendo
também o meio pelo qual serao divulgados os resultados parciais da gincana, para que os alunos
possam acompanhar o desempenho de sua turma e da(s) turma(s) concorrente(s).

A gincana é composta de trés etapas: apresentacao da proposta, desenvolvimento das
tarefas e divulgacdo dos resultados. Em um primeiro momento, em aula com cada turma
participante, sera apresentada a proposta da gincana, explicado e discutido o regulamento da
competicdo com cada uma das turmas. E importante que o regulamento traga informagoes
referentes ao objetivo da proposta, ao periodo de realizagao, a forma como serao compostas as
equipes, o sistema de disputas e uma explanacao geral da forma como as tarefas serao propostas.

A gincana tem por objetivo ampliar as possibilidades de vivéncias das praticas corporais
através das aulas de educacao fisica, bem como promover aumento da motivacdo e participacao
dos alunos nas aulas e em atividades extraclasse. A proposta sugere que a gincana seja realizada
ao longo de todo o ano letivo, para que possa contemplar todos os conteldos que irdo ser
trabalhos, mas é importante estabelecer uma data de inicio e final, para divulgacao dos resultados,
de modo a viabilizar a organizagao das turmas.

Com relacdo a formacdo das equipes, sugere-se que estas sejam compostas por todos os
alunos de cada turma. O sistema de disputa se dara entre turmas, em que cada uma competira
contra a(s) turma(s) do mesmo ano. Sera atribuida uma pontuacdo a cada tarefa, divulgada no
mesmo momento em que a atividade for langada. A cada tarefa cumprida pela equipe ou por
membro(s) da equipe, a turma recebe a pontuacdo referente a esta e aquela que somar mais
pontos ao final do ano letivo serd considerada vencedora.

As tarefas serdo distribuidas no decorrer do ano letivo, sem periodicidade fixa, adaptando-
se sempre as atividades previstas no calendario escolar e aos conteldos que estdo sendo
ministrados em cada periodo. E importante destacar que ndo ha uma rigidez na sequéncia e na
ordem cronoldgicas das tarefas propostas, sendo estas totalmente adaptaveis ao cronograma dos
conteudos, disponibilidade de espacos, materiais e realidade do professor atuante. As tabelas 1,
2, 3 e 4 apresentam sugestoes de atividades a serem desenvolvidas na gincana. As atividades
poderdo ser tedricas e/ou praticas e poderdo ser realizadas de trés formas, de acordo com o
numero de participantes: individuais, em que cada aluno pode contribuir individualmente para que
sua equipe pontue; coletivas, em que a turma terd que se organizar coletivamente ou em
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pequenos grupos para cumprir a tarefa e pontuar; familiares ou comunitarias, em que o aluno tera
que cumprir a atividade envolvendo algum membro da familia ou da comunidade escolar.

Ainda, as tarefas poderao ser de quatro naturezas de execucao. Algumas tarefas serao
langadas e realizadas em aula (tabela 1), em que serdo divulgadas atividades a serem realizadas
pela turma no préprio periodo de educagao fisica na escola, porém sendo exigida alguma forma
de registro e publicagdo. Mesmo para tarefas dessa natureza deve-se exigir a comprovagao por
meio de publicacdo, para que se mantenha a clareza nas pontuagdes. Nestes casos, deve ser
apresentado junto a tarefa o prazo limite para publicacdo da comprovacdo e a equipe so ira
pontuar mediante postagem dentro do prazo estabelecido. A mesma tarefa sera lancada para
todas as turmas na disputa, com a mesma pontuagao para todas, cada uma executando em seu
periodo de aula e com mesmo prazo de publicacao do registro comprobatdrio.

Tabela 1: Proposta de tarefas lancadas e desenvolvidas em aula para a gincana virtual na educacao
fisica escolar dos 6° e 7° anos

FORMA DE .
PARTICIPAGCAO UNIDADE SUGESTOES
. . TEMATICA =2
SUGESTAO DE ATIVIDADES SUGESTAO DE (OBJETO DE PONTUACAO
MEIO DE _ CONHECIMENTO) ATRIBUIDA
COMPROVACAO A TAREFA
E PRAZO
Tarefa do lance livre
Turma organizada em duas colunas de
frente para a tabela de basquete, na 1 p(cng’;?apor
linha de lances livres, de posse de bolas Coletiva convertida
de basquetebol. Ao sinal do apito, serdo Esportes 10 pontos
marcados dois minutos para que o0s Video com (Invas3o) extras para a
alunos realizem arremessos da linha de postagem até 24 equipe aue
lances livres, buscando converter o maior | horas apds a aula q n?aisq
numero possivel. A cada cesta os alunos converter
devem contar todos juntos. Um aluno
fica responsavel por filmar a atividade.
Tarefa da cesta de 3 pontos
Turma organizada em trés colunas de
frente para a tabela de basquete, atras 1 p(cng’;?apor
da linha de 3 pontos, de posse de bolas Coletiva convertida
de basquetebol. Ao sinal do apito, serdo Esportes 10 pontos.
marcados cinco minutos para que o0s Video com (Invas3o) extras para a
alunos realizem arremessos da linha de 3 | postagem até 24 equipe aue
pontos, buscando converter o maior horas apos a aula q n?aisq
numero possivel. A cada cesta os alunos converter
devem contar todos juntos. Um aluno )
fica responsavel por filmar a atividade.
Tarefa do desafio do arremesso
Turma organizada em duas colunas de
frente para a gol, de posse de bolas de
handebol. Serdo posicionados arcos Coletiva 1 ponto por
dentro do gol, nos angulos da goleira. Ao acerto
sinal do apito, serdo marcados trés Video com Esportes 10 pontos
minutos para que os alunos realizem ostagem até 24 (Invasdo) extras para a
arremessos da linha da area, buscando postag equipe que

acertar a bola dentro dos arcos. A cada
acerto os alunos devem contar todos
juntos. Um aluno fica responsavel por
filmar a atividade.

horas apos a aula

mais acertar
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Tarefa do chute ao cone
Turma organizada em duas colunas de
frente para a gol préximas a marca do
pénalti, de posse de bolas de futsal. Coletiva 1 p;)crgcrczopor
Serao posicionados trés cones sobre a
linha, entre as traves. Ao sinal do apito, Video com Esport~es 10 pontos

~ oo , (Invasao) extras para a
serao marcados dois minutos para que os | postagem até 24 equipe que
alunos realizem chutes a gol, buscando horas apos a aula mais acertar
acertar os cones. A cada acerto os alunos
devem contar todos juntos. Um aluno
fica responsavel por filmar a atividade.
Tarefa do desafio da trave
Turma organizada em duas colunas
proximas a marca do pénalti, de frente Coletiva 1 ponto por
para a gol, de posse de bolas de futsal. acerto.
Ao sinal do apito, serao marcados cinco Video com Esportes 10 pontos
minutos para que os alunos realizem postagem até 24 (Invasdo) extras para a
chutes a gol, buscando acertar as traves/ horas apds a aula equipe que
travessdo. A cada acerto os alunos P mais acertar
devem contar todos juntos. Um aluno
fica responsavel por filmar a atividade.
Tarefa do tiro ao alvo
Turma organizada em trés colunas de Somatério da
frente para um alvo (produzido pelo Coletiva pontuacio
professor, com diferentes pontuagbes e atingida
valores mais altos préximo ao centro) de Video com Esportes 10 pontos
posse de dardos. Cada aluno tera a postagem até 24 (Precisao) extras para a
chance de dois arremessos para tentar horas apds a aula quipe que
acertar o alvo e somar a maior P mgis F;cgrtar
pontuacdo. Um aluno fica responsavel
por filmar a atividade.
Tarefa dos 20 metros rasos
Em pista demarcada previamente os 30 pontos
alunos irdo realizar tiros de 20 metros Individual ara melhor
cronometrados (ou adaptado ao tamanho E P

. , sportes tempo

da quadra), simulando uma prova de Video com (Marca) masculino e
velocidade do atletismo. Um aluno fica postagem até 24 30 para o
responsavel por filmar a atividade, que horas apds a aula feminino
deve expor no video os tempos
conquistados).
Tarefa do boliche com cones 1 ponto por
Turma organizada em trés colunas, de Coletiva bino
posse de bolas pequenas, de frente para derrubado
0s cones dispostos em forma de pinos de Video com Esportgs 10 pontos
boliche. Cada aluno tera a chance de c_I0|s postagem até 24 (Precisao) extras para a
arremessos para tentar derrubar o maior horas apds a aula equipe que

numero de pinos. Um aluno fica
responsavel por filmar a atividade.

mais acertar

Fonte: Elaborado pelos autores.

Também poderdo ser lancadas tarefas em aula, mas que serdo desenvolvidas a distancia
(tabela 2). Estas serao lancadas em aula e sera disponibilizado tempo da aula para que os alunos
se organizem. Porém, a conclusdo da atividade sera feita a distancia e comprovada através de
divulgagao de registro. A mesma tarefa sera lancada para todas as turmas na disputa, com a

mesma pontuacdo para todas.
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Tabela 2: Proposta de tarefas langadas em aula e desenvolvidas a distancia para a gincana virtual na
educacao fisica escolar dos 6° e 7° anos

FORMA DE_ .
PARTICIPACAO UNIDADE SUGESTOES
< 5 TEMATICA 2
SUGESTAO DE ATIVIDADES SUGESTAO DE (OBJETO DE PONTUACAO
MEIO DE _ CONHECIMENTO) ATRIBUIDA
COMPROVACAO A TAREFA
E PRAZO
Tarefa da danca Coletiva
A turma deve escolher uma musica, 50 pontos
elaborar uma coreografia para esta e Video com Danca pelo video
produzir um video a ser divulgado na postagem em até (Modalidades 1 ponto por
pagina da gincana. Apds publicagdo, os 3 semanas e uma Urbanas) iu i d;
alunos deverao se mobilizar para angariar | semana de prazo
curtidas na publicacdo da equipe. para as curtidas
Tarefa da pesquisa de praticas
corporais de aventura Coletiva
Os alunos devem realizar uma pesquisa - .
acerca das possibilidades de praticas Texto Pradtg:aasvg(rz:ngals 30 pé)lgtos
corporais de aventura urbanas e apds a compostagem em (Praticas coruporais pubrl)icagéo
turma ira elaborar um texto sintese para até 1 semana e de aventura 1 ponto por
publicacao na pagina. Apds publicacao, uma semana de urbana) curtida
os alunos deverao se mobilizar para prazo para as
angariar curtidas na publicacdo da curtidas
equipe.
Tarefa do alongamento Coletiva
A turma deve realizar uma galeria de Ginasticas 15 pontos por
fotos realizando exercicios de Fotos com (Ginastica de foto com
alongamento e descrever na legenda tagem em até condicionamento legenda
para qual segmento corporal o exercicio postagem €m a fisico) correta
€ destinado. 2 semanas
Tarefa das lutas .
Os alunos devem pesquisar sobre as Coletiva
principais lutas brasileiras e produzir um Video com 50 pontos
video explicando-os e encenando alguns postagem em até Lutas pelo video
exemplos de golpes de cada luta. Apds 3 semanas e uma (Lutas no Brasil) 1 ponto por
publicacdo, os alunos deverao se semana de prazo curtida
mobilizar para angariar curtidas na tid
publicacao da equipe. para as curtidas
Tarefa da Ginastica Artistica
Os alunos devem pesquisar sobre os .
elementos da ginastica artistica e os Coletiva
principais movimentos realizados com , 50 pontos
estes, e produzir um video encenando os;gd::ﬁch:: até (Iglfgconritzis- pelo video
alguns movimentos com diferentes ?F: sem%nas e uma combinatdrio) 1 ponto por
elementos (corda, bola, arco, fita). Apds curtida

publicacdo, os alunos deverao se
mobilizar para angariar curtidas na
publicacao da equipe.

semana de prazo
para as curtidas

Tarefa do atletismo

Os alunos irao pesquisar sobre as provas
do atletismo e fotos de cada uma delas e
irdo produzir uma galeria de fotos a ser
postada na pagina com uma breve
explicacdo delas.

Coletiva

Fotos com
postagem em até
3 semanas

Esporte
(Marca)

15 pontos por
foto correta

Fonte: Elaborado pelos autores.

Revista Ciéncias & Ideias, ISSN 2176-1477

Rev. Ciénc. & Ideias



200|Pagina

VoLumE 13, N.2 — ABRIL/JUNHO 2022

GINCANA VIRTUAL NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR...

pp: 193-210

Outras tarefas serdo lancadas diretamente no Facebook e desenvolvidas a distancia com
prazo (tabela 3). Estas serdo lancadas na pagina da gincana a serem desenvolvidas
simultaneamente pelas turmas concorrentes, divulgando junto a tarefa a pontuacao atribuida e o

prazo de publicacao.

Tabela 3: Proposta de tarefas langadas e desenvolvidas a distancia para a gincana virtual na
educacao fisica escolar dos 6° e 7° anos

FORMA DE .
PARTICIPACAO UNIDADE SUGESTOES
z DE
SUGESTAO DE ATIVIDADES SUGESTAO DE (I)';’;'ggc& PONTUACAO
MEIO DE ATRIBUIDA
~ | CONHECIMENTO)
COMPROVACAO A TAREFA
E PRAZO
Tarefa do ciclismo
Em um final de semana, cada integrante o - .
da turma que publicar o trajeto realizado Individual Pradtg:aasvg(rz:zﬁgals 15 pontos
de bicicleta no Facebook, de pelo menos N b . para cada
30 minutos, através de aplicativos de Chgculz lilr?aegnioum (Prztéc:\s;:r?tﬁc;rals aluno que
monitoram(,anfco (.dS'tral_/a ou similar) e final de semana urbana) publicar
marcar a pagina da gincana na
publicacdo pontua para sua equipe.
Tarefa do esporte de aventura
T e s I | il | pritcs coporss | o
realizando alguma manobra de um N " , para cada
esporte de aventura (skate, patins, Chgculz lilrfaegnioum (Prztéc:\s;:r?tﬁc;rals aluno que
parkour, slackline, ciclismo) e marcar a final de semana urbana) publicar
pagina da gincana na publicacdo pontua
para sua equipe.
Tarefa do Just Dance em familia Familiares/ Brincadeiras e
Em um feriado prolongado, cada Comunitarias jogos 30 pontos
integrante da turma que publicar um (Jogos eletrbnicos) para cada
video jogando Just Dance com algum Video em um Danga alunos que
membro da familia pontua para sua feriado (Modalidades publicar
equipe. prolongado Urbanas)
10 ponto por
. video
Tarefa do Pular corda Individual Ginasticas 20 pontos
Os alunos devem gravar um video Video com (Ginastica de extras para a
pulando corda e contando o nimero de . condicionamento equipe do
postagem em até .
saltos. trés dias fisico) aluno que
executar
maior nimero
Tarefa dos exercicios localizados em .
duplas Famlllgr,e§/ o
Sera publicado na pagina da gincana um Comunitarias ((glngzstg:(;azle zgrzocr;cg:
\é'?gg”gs dzlgeunTguS;:; c;eqi):rgfgirfg;ta Video com ) condicio_namento aIuno_ que
deverdo reproduzir com algum familiar postagem em ate fisico) publicar
Ou pessoa da comunidade. Uma semana
Tarefa do Quis Individual Somatdrio dos
Criar um Quiz online utilizando aplicativo Brincadeiras e pontos
especifico, como por exemplo o QuizUP, Publicacio do jogos alcancados no
com questoes referentes aos contelidos , - Quiz pelos
trabalhados em aula no decorrer do resultado em ate | (Jogos eletronicos) alunos da
periodo e disponibilizar aos alunos para 1 semana turma
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gue cada um responda as questoes e

publique nos comentarios da publicacao

na pagina da gincana seu resultado.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Por fim, algumas tarefas serdo langadas diretamente no Facebook a serem desenvolvidas
instantaneamente (tabela 4). Essa modalidade de tarefas tem por objetivo somar pontos extras
para as equipes que conseguirem se organizar e realizar algumas tarefas em curto prazo apos

serem enunciadas na pagina.

Tabela 4: Proposta de tarefas relampagos para a gincana virtual na educacao fisica escolar dos 6° e

7° anos
FORMA DE_
LU0 UNIDADE SUGEST(")ES~ DE
~ ~ TEMATICA PONTUACAO
SUGESTAO DE ATIVIDADES SUSE?;AI;)EDE (OBJETO DE ATRIBUIDA A
COMPROVACAO CONHECIMENTO) TAREFA
E PRAZO
'II:c;eI::ar:‘l)asmpago de exercicios 15 pontos para
Sera publicado na pagina da gincana Individual Ginasticas CadiSéTizgrque
um video de alguma série de , (Ginastica de
exercicios, a qual os alunos deverao \_/ldeg com condicionamento 30 pontos_ ext_ras
) . . publicacao dentro , para a primeira
reproduzir, realizando os exercicios fisico) .
. - de 5 horas equipe que
propostos e filmando para registro e ;
~ publicar
comprovacao.
Tarefa do QRcode 20 pontos para
Sera publicada na pagina um QR Individual Ginasticas cada aluno que
code contendo uma sequéncia de (Ginéstica de publicar
exercicios. Os alunos devem decifrar Video com L 30 pontos extras
, ; . condicionamento L
0 cddigo e gravar um video publicagao dentro - para a primeira
. - fisico) .
realizando as atividades propostas no de 5 horas equipe que
mesmo. publicar
Tarefa do desafio da . 10 ponto por
embaixadinha Individual video
Os alunos devem gravar um video , Esportes 20 pontos extras
. , Video com ~ i .
executando o maior numero de ublicacio dentro (Invasao) para a equipe cujo
embaixadinhas que conseguirem sem P de 3? horas membro executar
deixar a bola cair. maior nimero
15 pontos para
Tarefa relampago do parkour Individual Praticas corporais cada aluno que
Sera publicado na pagina da gincana de aventura publicar
um video de uma sequéncia de Video com (Préticas corporais | 30 pontos extras
movimentos de parkour, a qual os publicacdo dentro de aventura para a primeira
alunos deverao reproduzir. de 5 horas urbana) equipe que
publicar
15 pontos para
Tarefa relampago da danca Individual cada aluno que
Sera publicado na pagina da gincana Danca publicar
um video de alguma musica Video com (Modalidades 30 pontos extras
coreografada, a qual os alunos publicacdo dentro Urbanas) para a primeira
deverdo reproduzir. de 5 horas equipe que
publicar

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Com relagdo a pontuagao é importante destacar que nas tabelas sao apresentadas
sugestOes, mas essas podem ser adequadas conforme entendimento do professor. Porém, é
importante que critérios como a dificuldade de execucao, tempo despendido na tarefa e o nimero
de pessoas envolvidas sejam considerados. Esta pontuagao deve ser sempre divulgada no mesmo
momento em que a tarefa for lancada, tanto na escola, quanto na pagina do Facebook. A
comprovagao da execucdo da tarefa pelas equipes sera sempre realizada na pagina do Facebook,
mediante publicacdo da midia solicitada (video, foto, comentario, publicacdo, check-in, entre
outros). A conferéncia do cumprimento da atividade sempre se dara mediante a publicacdo na
pagina do Facebook, exclusivamente pelo professor de educacdo fisica.

E importante estabelecer normas e punigdes, como perdas de pontos as equipes, em casos
de publicacdes ou comentarios realizados na pagina da gincana de natureza agressiva, que
desrespeitem colegas de equipe, de outras equipes, professores, funcionarios ou qualquer
membro da comunidade escolar. Sancdes também devem ser aplicadas em casos de publicacdo
de qualquer contetdo desvinculado do propdsito das tarefas e cuja publicacdo ndo foi solicitada
ou autorizada, bem como de alunos que apresentem comportamento contrario a boa convivéncia
entre os participantes e ao fair play, promovendo provocagdes e acirramento de rivalidades no
ambiente escolar, social ou virtual.

Outro aspecto relevante é estabelecer um prazo e um meio de recursos, para os casos de
discordancia de algum critério, avaliagao ou resultado de alguma tarefa. Uma sugestao é as
equipes que se sentirem lesadas redigirem oficio, argumentando os motivos de discordancia e
critérios utilizados, que serdo avaliados e terdo seu resultado divulgado na pagina da gincana.

Ao final de cada tarefa, a pontuacao alcancada por cada equipe deve ser divulgada na pagina
do Facebook e esta deve também ser digitada em planilha de acompanhamento, sendo divulgado
o resultado parcial ao final de cada més na pagina para acompanhamento das equipes. A
divulgacdo do resultado sera realizada presencialmente e na pagina ao final do prazo estabelecido,
préximo ao fim do ano letivo, para conhecimento de toda comunidade escolar.

POSSIBILIDADES E IMPLICACOES DA GINCANA VIRTUAL NA EDUCAGAO
FISICA ESCOLAR

A criatividade do professor de educacao fisica se constitui em importante fator para superar
barreiras e empecilhos que se fazem presentes no ambiente escolar e restringem a pratica
educacional, como a falta de tempo, de espacos fisicos e de recursos materiais (BETTI; ZULIANI,
2002). Nessa perspectiva, € imprescindivel que o professor de educacao fisica adote estratégias
pedagdgicas criativas e interessantes, se valendo de diferentes ferramentas que possam auxiliar
no processo de construcao de conhecimento. E por meio dessas auxiliar aos alunos no
desenvolvimento dos diversificados aspectos da cultura corporal do movimento, contribuindo para
uma autonomia efetiva em suas pratica, provocando a reflexao do educando no que se refere aos
seus habitos, colaborando para a proongéo de comportamentos mais ativos (MELO; MELO, 2016;
BRASIL, 2018, GUEDES, 1999; TRICHES, 2010).

A proposta da gincana virtual surge como uma estratégia pedagdgica que busca que os
alunos se apresentem engajados, motivados para as atividades que serdao desenvolvidas e
almejando observar um aumento na participacdo nas aulas e na motivacdo para a pratica de
elementos da cultura corporal do movimento no ambiente extraescolar. Estudos anteriores relatam
aspectos positivos da aplicacao de métodos semelhantes (RIBEIRO; VIEIRA; GERALDO, 2014;
MINHOTO, 2012). Ribeiro, Vieira e Geraldo (2014) destacam como fatores positivos da sua
experiéncia com uma gincana tecnolégica no ambiente escolar, o envolvimento, a mobilizacdo, a
proatividade e a interacdo que os alunos apresentaram no processo. Os autores também ressaltam
que foi surpreendente o resultado das producdes apresentadas pelas equipes nos cumprimentos
das tarefas. Minhoto (2012) que realizou uma pesquisa sobre a utilizagao do Facebook no ensino
das ciéncias com alunos do ensino médio, recorrendo ao uso da criacdo de uma pagina e de um
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grupo no aplicativo, observou maior interesse dos alunos pelo contelido, aumento do rendimento
e maior interacao entre a turma.

O fato de muitas atividades serem realizadas coletivamente com a turma é outro fator que
auxiliaria na motivacao dos alunos, o que permite que eles interajam com os colegas com que tem
mais afinidade, se aproximem e estabelecam novas relacdes daqueles mais distantes. Esse fator
pode contribuir para que os alunos percam a vergonha inicial de executar as tarefas propostas,
além de os escolares mais competitivos estimularem aqueles mais discretos. A exemplo do relato
em estudo de Matias et al. (2018), que descreve que o ambiente virtual encorajou os alunos a
opinarem nos temas trabalhados e que as discussoes iniciadas nas redes sociais impulsionaram a
comunicacdo em sala de aula, aumentando a participacdo e autonomia dos alunos, além da
construcao de uma identidade coletiva na turma.

Como ja colocado, a proposta também surge como uma alternativa para tentar sanar alguns
problemas que sdo caracteristicos da realidade da educacdo fisica em muitas escolas, como a falta
de estrutura fisica e o curto periodo dedicado a disciplina. Por exemplo, apenas um periodo ou
dois periodos de aula atrelados por semana, associados a cenarios em que a escola ndo dispoe de
espaco coberto adequado para praticas e a semanas chuvosas ou de frio ou calor intensos, muitas
vezes fazem com que os alunos passem a semana inativos, especialmente aqueles que sé se
movimentam nas aulas de educacdo fisica. Nesse caso, o langamento de tarefas que solicitem que
0 aluno se movimente em casa ou no final de semana poderiam suprir estd demanda, além de
permitir que os alunos ampliem sua visao e concebam e experimentem possibilidades de praticas
acessiveis que podem ocorrer fora do ambiente da escola.

Corroborando, Matias et al. (2018) promoveram uma gincana utilizando o Facebook com
alunos do ensino médio e descrevem que a proposta contribuiu no aumento do bindbmio espaco-
tempo que é destinado a educacao fisica na escola. Os autores destacam que o método propiciou
aos escolares uma apropriacdo dos conhecimentos trabalhados, através da descoberta, da
pesquisa, discussao e problematizacdo, que levaram os educandos a permanecerem refletindo
sobre as tematicas e propiciando um campo Util para que pudessem tomar decisdes conscientes
acerca do que foi trabalhado.

Além disso, é realidade que o uso do celular no ambiente escolar apresenta-se muitas vezes
como uma barreira para o bom andamento das aulas e como um fator que altera o foco e atencao
dos alunos, gerando desinteresse pelo contetido trabalhado. Especialmente na educacdo fisica em
que o movimentar-se tende a ser substituido pela acomodacdo tecnoldgica dos smartphones,
afastando os alunos das atividades praticas (BETTI, 2009). Gomes (2018) destaca que os habitats
das criancas e adolescentes atualmente sao em frente as telas dos computadores, celulares e
videogames, e que é mais comum observa-los interagindo com os colegas da escola pela internet
do que oralmente, inclusive no ambiente da sala de aula. Nesse contexto, utilizar o celular nas
aulas, seja com a realizacdo de videos, ou para a pesquisa e acesso as redes como ferramenta
pedagdgica, torna o problema uma solugao, levando os alunos a se interessarem pelo contexto da
aula, ficarem mais atentos e participativos.

Alves (2007) salienta a contradigao que as tecnologias trazem no contexto atual no que se
refere a promogao de habitos ativos. Ao mesmo tempo que estas podem ser consideradas um
facilitador das tarefas da sociedade, como ferramentas que contribuem para otimizacao do tempo
despendido nas ag0es e tarefas do cotidiano, permitindo mais tempo para que as pessoas cuidem
de sua saude, na pratica, isso nao ocorre. Contrariamente, percebe-se que quanto mais
tecnologias s3o criadas, maior o tempo dedicado a estas e, consequentemente ha reducdo de
atividades ligadas a boa salde, como a pratica de atividades fisicas. Corroborando, Betti (2009)
ressalta que a geracdo atual é seduzida pela acomodacdo causada pelas tecnologias, como
computadores e smartphones, o que afasta os alunos da pratica e do movimento. Nesse contexto,
as aulas de educacao fisica devem também promover a conscientizacdo sobre estes aspectos de
utilizagdo das tecnologias de forma reflexiva e estratégica e demonstrando que o paradigma da
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contribuicao das tecnologias para a inatividade fisica pode ser quebrado por novas possibilidades
de vivéncias corporais através do uso das mesmas (BARACHO; GRIPP; LIMA, 2012; ALVES, 2007).

Com relacao a utilizacdo das tecnologias digitais nas aulas de educacdo fisica, na maioria
das escolas brasileiras esta ndo ocorre. Especialmente devido a estigmatizacdo histérica de que os
professores desta disciplina tém locais especificos na escola, como a quadra, o campo e a sala de
ginastica e que sdo orientadores de praticas corporais, movimentos e técnicas esportivas apenas
nestes espagos. Estigma que faz com que muitos professores tenham dificuldades em conceber a
utilizacao das tecnologias nesta disciplina curricular. (FERNANDO, 2017; TAHARA; DARIDO, 2016).
No entanto, os contetidos, competéncias e habilidade inerentes a educacao fisica podem ser muito
enriquecidos com o auxilio das tecnologias e estas devem ser consideradas como ferramentas
didaticas e pedagdgicas, tais como as bolas, cordas, cones e arcos.

As tecnologias possibilitam um abrangente leque de metodologias e novas possibilidades
pedagdgicas de interacdo. Os ambientes virtuais podem ser utilizados na construcdo de
conhecimento, ampliacao das discussdes e complementagao dos temas trabalhados nas aulas de
educacao fisica. Podem ainda ser exploradas suas possibilidades de utilizacao de forma natural,
assim como sao vivenciadas fora do ambiente escolar. No entanto, cabe ressaltar que o uso das
tecnologias ndo deve substituir as atividades praticas, tampouco reduzir a luta por escolas que
apresentem estrutura e espacos fisicos adequados a pratica de exercicios fisicos. Porém, podem
se apresentar como estratégia didatica e pedagdgica, cabendo ao professor identificar e selecionar
0s recursos que melhor cumprem o objetivo proposto no desenvolvimento de seu contetido junto
aos alunos (FERNANDO, 2017).

Ainda, é muito comum em diversas escolas, os alunos apresentarem resisténcia para
conteudos tedricos ou até mesmo praticos que nao sejam os desportos coletivos culturalmente
mais trabalhados na educacdo fisica escolar. Nesse contexto, o fato de estes serem desenvolvidos
em modo de tarefas e utilizando as midias digitais possivelmente colabore para essa quebra de
resisténcia, fazendo com que estes se envolvam mais nos processos de ensino e aprendizagem.
Consequentemente auxiliando que estes contetidos sejam melhor assimilados pelos alunos e que
motive os alunos a aprenderem e se interessarem por novas modalidades. Corroborando, Matias
et al. (2018) relataram em seu estudo que a gincana virtual foi Util na diversificacao dos contetidos,
considerando diversos elementos da cultural corporal do movimento.

Esse contexto é extremamente relevante, visto que, apesar do curto periodo disponibilizado
a disciplina tornar praticamente impossivel fazer com os alunos aprendam a praticar cada
modalidade de forma eficiente, as aulas de educacdo fisica devem desempenhar a importante
funcdo de apresentar uma ampla gama de modalidades (ALVES, 2007). Deste modo, as aulas
cumpririam o papel de apresentar as diferentes modalidades aos alunos, para que estes
conhecam, experimentem e posteriormente, possam escolher, com base em suas vivéncias,
aquela para qual apresentaram maior habilidade e satisfacao na pratica. Sendo assim, quanto mais
possibilidades forem apresentadas aos alunos, maior serd o nimero de criancas e jovens que
descobrirdo uma atividade que os proporcione prazer e as quais estes poderao buscar praticar
além do ambiente da escola. Aulas limitantes, condicionadas a poucas modalidades, podem
contribuir para que alguns alunos nao se sintam contemplados, nao encontrem nenhuma atividade
para a qual tenham habilidade ou que Ihes traga satisfacao, tendo uma maior probabilidade para
adocao de habitos inativos fora do ambiente da escola.

Além disso, as tarefas propostas visam desenvolver todos os objetos de conhecimento das
diferentes unidades tematicas propostos pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).
Vindo ao encontro do exposto por Guedes (1999) que destaca ser fundamental que as estratégias
de ensino adotas englobem objetivos conceituais (aprender conceitos e principios), procedimentais
(aprender a fazer) e atitudinais (desenvolver atitudes e valores) para que os alunos possam, por
meio da selecdo, organizacdo e desenvolvimento das experiéncias acumuladas na escola,
incorporar um estilo de vida saudavel e transformar-se em suijeitos fisicamente ativos.
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DEBATENDO AS LIMITAGOES E PONTOS FORTES DA PROPOSTA
PEDAGOGICA

Uma possivel limitagao para a organizacdo e aplicacdo da gincana é de que podem ocorrer
restricoes com relacdo ao registro imagético dos escolares seja por parte do sistema escolar,
equipe diretiva, pais ou alunos. Nesse cenario € possivel se adotar algumas estratégias tanto de
restricdo ao conteido, como tornando o conteldo visivel apenas aos participantes ou trocando a
ideia da pagina por um grupo restrito no Facebook, adaptando as atividades e ferramentas a essa
realidade. Também é possivel elaborar um termo e explicacao da atividade aos pais, e solicitar
que eles autorizem por escrito a participagao dos filhos. Um cuidado especial é necessario sobre a
possibilidade de qualquer contexto de cyberbullying com os participantes, sendo importante
abordar o tema nas aulas, entre os participantes e impor sangdes no regulamento da atividade,
com penalidades severas previstas para qualquer acao dessa natureza, intervindo precocemente
a qualquer sinal de comportamentos dessa natureza.

Além disso, um fator recorrente em muitas escolas nas aulas de educacdo fisica € a falta de
motivacdo de alguns alunos para as aulas praticas. Essa poderia se apresentar como uma limitacao
para execucao das atividades da gincana, tendo em vista que pode ocorrer inicialmente uma
resisténcia para participacao por parte de alguns alunos. Neste caso, tarefas como as sugeridas
para aplicacdo no contexto da aula podem motivar estes alunos, bem como os proprios colegas
da turma agirem como agentes motivacionais, incentivando os colegas a também participarem
para que coletivamente possam alcancar sucesso nas atividades propostas. Nessa perspectiva,
Matias et al. (2018) relataram que na experiéncia de aplicar uma gincana utilizando o Facebook
em uma turma de ensino médio, os prdprios alunos intitularam como “resgate ao colega” a
estratégia de convencer os colegas a participarem mais ativamente da proposta e relataram
sucesso ha reducao da evasao das aulas.

Também a proposta de envolver o Facebook na atividade seria um grande estimulo na
guebra da resisténcia desses alunos, tanto pela curiosidade com as tarefas, quanto pela proposta
da elaboracdo dos videos, fotografias, publicacdes, que as criancas e jovens tanto gostam e que
ja faz parte de seu cotidiano. Nesse sentido, Matias et al. (2018) ao aplicarem uma gincana
utilizando o Facebook como ferramenta em turma do ensino médio, observaram que ja na segunda
aula aplicada todos o0s alunos passaram a participar das atividades e destacam que a
responsabilidade em construir e gerenciar os trabalhos gerou motivacao entre os educandos, e
que a diversificacdo das atividades proporcionaram que os alunos que muitas vezes ficavam a par
das tarefas, pudessem se sentir pertencentes a aula.

Corroborando, em pesquisa realizada com uma turma de primeiro ano do ensino médio
técnico sobre o uso do Facebook como ferramenta pedagdgica foi observada boa aceitacdo por
parte dos alunos, que consideraram a estratégia interessante pela possibilidade de troca de
materiais, interacdo entre a turma e com o professor e por tornar os contetidos menos mondtonos
e mais dinamicos (BREDOW, 2016). Também, pesquisa sobre o uso do Facebook no ensino da
Biologia foi desenvolvida em uma escola estadual do Municipio de Esperanca (PB), em uma turma
do 2° ano do ensino médio, na qual se observou que para 60% dos alunos foi percebivel que as
redes sociais podem ser usadas na promogao da aprendizagem e a maioria concordou que os
recursos disponibilizados pelos proprios alunos foram Uteis no processo de aprendizagem (SILVA,
2015).

Fernando (2017) destaca que para muitos professores 0 uso das tecnologias esbarra na falta
de recursos de muitas escolas publicas, nas quais € muito comum o agendamento e revezamento
dos professores para utilizacdo de aparelhos e ambientes. Neste cenario, ao se pensar as barreiras
gue poderiam ser encontradas para a implementacao da atividade, ajuiza-se que poderia ocorrer
de alguns alunos nao terem acesso ao celular ou a /nternet na escola. No entanto, salienta-se que
este ndo se constituiria em um empecilho, devido ao fato das atividades realizadas na escola serem
coletivas, facilitando o acesso, uma vez que sé precisaria que um aluno do grupo tivesse acesso
ao celular para registro da atividade pela turma, sendo que a publicacdo, por ter um prazo
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estendido para além do horario da aula, poderia ser feita ja em casa. As demais atividades sendo
realizadas a distancia permitem maiores possibilidades de fontes de acesso a internet e ao celular.
E claro que em contextos de escolas periféricas, em que a maior parte dos alunos se apresentam
em um cenario de vulnerabilidade social a proposta ndo é aplicavel e/ou precisaria ser fortemente
reformulada para atender a realidade dos alunos.

Vale ressaltar que embora importante ndo se deve apenas se preocupar com a inclusdo dos
alunos em ambientes tecnoldgicos, mas também com estratégias pedagdgicas de aprendizado
com ferramentas que ja se encontram instauradas no cotidiano dos alunos (FERNANDO, 2017).
Muitas vezes os alunos ja apresentam dominio e autonomia no uso de meios de comunicagao
virtual, tais como computadores, celulares, aplicativos de mensagens, redes sociais e foruns de
discussao, o que pode gerar um grande interesse na aula se o professor fizer uso desses recursos
como ferramentas pedagdgicas (BREDOW et al., 2016). Bredow (2016) constatou no seu estudo
sobre 0 uso do Facebook com alunos do ensino médio técnico que a estratégia atingiu a totalidade
da turma, pois todos ja utilizavam o aplicativo. No estudo de Matias et al. (2018), os autores
relataram que em 10 semanas atingiu-se a marca de 40 postagens referentes as tematicas
trabalhadas em aula e que estas foram visualizadas por 90% dos alunos e 70% deles participaram
ativamente das discussoes levantadas.

Gomes (2018) destaca que com o uso das tecnologias a postura docente é modificada
radicalmente, pois este que historicamente vinha sendo responsavel por apresentar o
conhecimento aos alunos, precisa ser um mediador no uso dessas ferramentas. Isso exige
disponibilidade, disposicdo, rupturas, reconstrugdes e reaprendizagens para abandonar praticas e
concepgoes estabelecidas e se abrir ao desconhecido. E compreensivel que parcela dos docentes
enfrente dificuldades com o emprego de novos ambientes, ferramentas, metodologias e técnicas
oferecidos, visto que estes estabelecem um novo paradigma em relagao ao papel do professor,
no qual o aprender passou a depender em grande parte da capacidade ativa e dinamica de
professores e alunos. Neste contexto, pode haver resisténcia de alguns docentes, seja por receio
de enfrentar as suas dificuldades em relacdo ao manuseio dessas novas tecnologias, pela falta de
afinidade, interesse, qualificacdes ou habilidades necessarias para utilizacdo destas.

No entanto, conforme destaca Fernando (2017), aquele professor que nao buscar se
atualizar e acompanhar as transformacdes tecnoldgicas podera ficar perdido no cenario
pedagdgico atual e encontrar dificuldades em se relacionar e compreender a realidade da geragao
de alunos nativos virtuais. Ao compreender as novas perspectivas € mudancgas ocorridas e ao
buscar aprender, manusear e dominar as ferramentas digitais, os professores podem melhorar
suas condicOes de trabalho e facilitar sua acdo docente, as utilizando a favor do ensino, além de
inserir e orientar os alunos na utilizacdo de tais ferramentas. O autor salienta também que as
tecnologias ndo substituem o trabalho do professor, que continua a conduzir, propor, provocar,
instigar e realizar a mediacdo pedagdgica e o processo de construcdo do conhecimento. Para
Moran (2007), a internet € um grande apoio a educacdo, pois estimula o professor a modificar
suas praticas pedagdgicas, uma vez que se configura em uma ferramenta que traz saidas, levanta
problemas e requer a capacidade de filtrar e gerir com qualidade uma grande quantidade de
informacdes disponiveis, destacando a importancia do trabalho docente competente e criativo.

Destaca-se como ponto forte da atividade o fato de os alunos precisarem buscar, pesquisar,
executar, editar, organizar e se tornar protagonistas de todas as agoes ao longo dos processos de
ensino e aprendizagem, tendo no professor um mediador para langar tarefas, elucidar davidas,
oferecer explicagdes, o que gera uma maior assimilacdo do contetido e no qual a construcao do
conhecimento se da de forma dindmica e motivada. O uso do Facebook como meio educacional
permite aos alunos o desenvolvimento da avaliacdo critica da informacdo e de diversas
capacidades, como a de pesquisa, de andlise e reflexao, tornando-os membros ativos do processo
de aprendizagem (SILVA, 2015). Matias et al. (2018) destacam ainda que esta estratégia
configura-se em espaco eficaz de realizagao de tarefas, visto que em sua experiéncia todos os
alunos cumpriam com o proposto; de avaliagdo dos alunos, pois € possivel identificar o
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entendimento de cada um sobre cada tematica nas abordagens realizadas; bem como configura-
se em espaco de autoavaliagdo, em que o aluno pode refletir sobre seu desenvolvimento.

Schmitt et al. (2011) destacam que quanto mais desafiadora é a proposta da tarefa na
gincana, mais empenho os alunos apresentam na sua realizacdo, visto que estes apresentam
grande interesse por situagOes provocadoras que os fagam pensar e se superar. Vindo ao encontro
do que afirmam Ponte, Brocardo e Oliveira (2003), que a aprendizagem do aluno passa pelo
envolvimento ativo deste no processo, ao mobilizar seus recursos cognitivos e afetivos em busca
de um objetivo. Melo e Melo (2016) defendem a utilizagao do Iidico como uma ferramenta de
ensino e destacam que as gincanas escolares nao devem ser vistas apenas como meio de diversao,
mas como instrumento de auxilio a aprendizagem, pelo qual os alunos assimilam de forma mais
facil os contetidos trabalhados. Esta ferramenta, além de instrumento diferenciado e motivador de
ensino e de aprendizagem, também é capaz de atuar com importante reforco aos contetidos
desenvolvidos, mas para isso se faz necessario que os alunos possuam um conhecimento prévio
dos temas trabalhados antes da sua aplicagao.

Neste contexto, é importante destacar que as tarefas devem ser conduzidas vinculadas ao
contetldo, objeto do conhecimento e unidade tematica que estao sendo trabalhados pelo
professor, sendo essencial que ocorra uma introducao do contetido, em que os alunos adquiram
uma Vis3do sincrética do tema abordado e que apenas no decorrer do desenvolvimento operacional
do conteldo as tarefas sejam introduzidas.

Além disso, os produtos das atividades (videos, fotos, publicacOes) ficardo disponiveis e
acessiveis para outras pessoas da comunidade escolar, o que pode levar o conhecimento de uma
forma mais abrangente, bem como motivar a execugao das atividades compartilhados, atingindo
mais pessoas e promovendo atividades mais ativas para toda comunidade escolar. Nesse contexto,
Melo e Melo (2016) ressaltam a importancia de que a conscientizacdo sobre a importancia da
atividade fisica ndo deve passar apenas pelo aluno, mas também ser estendido aos familiares,
tendo em vista que estes sao condutores das criangas e jovens nos mais diversos aspectos,
contribuindo assim de uma forma direta para um resultado positivo ha mudanga para um estilo
de vida mais ativo.

Cabe destacar que as tarefas apresentadas sao apenas algumas opgoes de um amplo leque
de atividades que podem ser inseridas no contexto da gincana. Até mesmo as atividades que sao
apresentadas podem ser modificadas, variadas e reaplicadas ao longo do ano letivo, bem como
aplicadas a outras etapas de ensino, adaptando as atividades aos conteldos, objetos de
conhecimento e unidades tematicas. Fica a cargo da criatividade do professor explorar as inimeras
possibilidades de tarefa que a gincana proporciona e as mais variadas midias e ferramentas que o
Facebook oferece. Complementando, Costa, Gonzaga e Miranda (2016) destacam que a aplicagao
das mais diversificadas ferramentas e métodos pedagdgicos dependem muito do contexto da aula,
da turma em que estdo sendo trabalhadas, da realidade e interesse dos alunos. Ha a necessidade
de todos estes aspectos sejam cuidadosamente analisados pelo professor para que se tenha o
melhor aproveitamento possivel e que tudo ocorra de forma correta, levando o método e
ferramenta empregados a suprir as necessidades pedagdgicas e atingindo verdadeiramente o
objetivo para o qual foram propostos.

Para que os contetdos assumam valor e significado para o aluno é fundamental que o
professor agregue valor e significado as produgdes dos alunos, unindo o prazer do fazer a uma
reflexdo critica do que é vivenciado, evidenciando a importancia de cada atividade (MATIAS et al.,
2018). A educacao pode se concretizar por inimeros caminhos, possibilidades e ferramentas
pedagdgicas, dependendo especialmente de um impulso do professor (MELO; MELO, 2016).
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, foi possivel observar que a aplicacdo de uma gincana virtual, como
estratégia pedagdgica nas aulas de educagao fisica escolar, pode trazer inimeros beneficios aos
processos de ensino e aprendizagem, despertando o interesse, a participagao, a motivacao dos
alunos e trabalhando de forma significativa os contetidos do decorrer do ano letivo.

Se a realidade da educacao fisica escolar ndo é nada animadora no que concerne sua carga
hordria e seu espaco de trabalho, que acaba por inviabilizar a intensa vivéncia e adequada
apropriacao dos diversos aspectos da cultura corporal do movimento; e se a solucao destes
problemas ndo se da de forma facil e imediata; cabe ao professor tracar estratégias, se valendo
das mais diversas ferramentas pedagdgicas, a fim de superar estas barreiras. Essas estratégias
passam ndo apenas por oportunizar a pratica através do desenvolvimento das aulas, mas também
buscando motivar e conscientizar os alunos das possibilidades de vivenciar essas atividades no
ambiente extraescolar, para que assim, a educacao fisica escolar seja capaz de cumprir seu papel
enquanto disciplina curricular, independente do contexto e realidade em que esta inserida.

E missdo irrevogavel do professor de educacao fisica na escola oportunizar a experimentacdo
das mais diversas manifestacdes da cultura corporal do movimento e conscientizar sobre a
importancia da apropriacdo desses elementos e inclusdo na rotina, promovendo adocao de habitos
ativos de forma regular. Essa conscientizagdo passa por um envolvimento ativo dos alunos no
processo de vivéncias e aprendizagens no qual estes se tornam protagonistas e o professor deve
conduzir, propor, instigar e mediar a acao pedagdgica, a fim de que ocorra uma aprendizagem
significativa.

As tecnologias digitais ja estao inseridas no cotidiano dos alunos e negar seu uso e as
possibilidades de intervencdes pedagdgicas que estas possibilitam, dificultam a compreensdo da
realidade e contexto no qual os alunos estdo inseridos, bem como o relacionamento com uma
geracdo que ja nasceu mergulhada no uso de tecnologias. A presente proposta de intervencao
demonstrou que de forma facil, necessitando poucos recursos, utilizando uma ferramenta
amplamente divulgada e acessivel, sem imposicdo de grandes barreiras, sem serem exigidos
grandes conhecimentos tecnoldgicos do professor, € possivel aliar o uso de tecnologias a
metodologias ativas, como a gincana, que permite trabalhar um amplo leque de contetidos, como
uma estratégia importante para desenvolver interesse, aumentar a participacao dos alunos e
influenciar positivamente na aprendizagem dos alunos.

Por fim, se conclui que a utilizacdo de uma gincana virtual, a partir do Facebook, se
apresenta como uma estratégia valida, inovadora e de facil aplicagao para ampliar as vivéncias
das praticas corporais através das aulas de educacdo fisica e atividades extraclasse, atribuir
significado aos contetidos trabalhados e aumentar a motivacao e participacdo dos alunos, ficando
a cargo do professor explorar as inimeras possibilidades de tarefas que a gincana proporciona e
as mais variadas midias e ferramentas que o Facebook oferece.
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RESUMO

Este artigo é parte de um e-book, fruto de uma dissertacao de mestrado e foi elaborado com
objetivo de difundir a metodologia da Resolugao de Problemas, bem como fornecer, mesmo
que de forma simplificada, subsidios basicos e as etapas necessdrias para que esta
metodologia de Ensino possa ser utilizada na Educacgao Basica. Também contempla a diferenca
entre problemas e exercicios, a classificacao dos problemas conforme a literatura, apresenta
a importancia da Resolucdo de Problemas, um modelo de sequéncia didatica como forma de
implementar a Resolugdo de Problemas e os blocos de problemas produzidos durante o
mestrado. Destaca-se que os problemas foram analisados seguindo uma metodologia
qualitativa e alguns critérios de classificagdo como as dicotomias relatadas na literatura. O
embasamento tedrico apresenta autores da area do Ensino de Ciéncias que defendem a
metodologia de Resolucdo de Problemas como uma estratégia metodoldgica eficaz. Desta
forma conclui-se que através da andlise da classificacao dos problemas, esta indica que os
problemas produzidos sao em sua grande maioria semiabertos, interdisciplinares, abordam
questdes conceituais com tematicas escolares e, também, cientificos, apresentando potencial
para serem implementados, pois buscam instigar a pesquisa e busca de solugdes. Também se
sinaliza que a escrita deste artigo visa contribuir com a formagdo continuada dos docentes,
impelindo-os a buscar inovacdes em sua pratica e trabalhar com metodologias ativas como a
Resolucao de problemas, pois estas podem apresentar-se como um caminho desafiador e ao
mesmo tempo voltado a promover a formacao de individuos dindmicos e sociais.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Investigativo; Ensino de Quimica; Formacdo Continuada.

ABSTRACT

This article is part of an e-book, the result of a master's thesis and was prepared with the aim
of spreading the Problem Solving methodology, as well as providing, even in a simplified way,
basic subsidies and the necessary steps for this methodology Teaching can be used in Basic
Education. It also includes the difference between problems and exercises, the classification
of problems according to the literature, presents the importance of Problem Solving, a didactic
sequence model as a way to implement Problem Solving and the blocks of problems produced
during the master's degree. It is noteworthy that the problems were analyzed following a
qualitative methodology and some classification criteria such as the dichotomies reported in
the literature. The theoretical basis presents authors from the field of Science Teaching who
defend the Problem Solving methodology as an effective methodological strategy. Thus, it is
concluded that through the analysis of the classification of problems, this indicates that the
problems produced are mostly semi-open, interdisciplinary, approach conceptual issues with
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school and scientific themes, showing potential to be implemented, as they seek to instigate
the research and search for solutions. It is also indicated that the writing of this article aims
to contribute to the continuing education of teachers, urging them to seek innovations in their
practice and work with active methodologies such as Problem Solving, as these can present
themselves as a challenging path and at the same time aimed at promoting the formation of
dynamic and social individuals.

KEYWORDS: Investigative Teaching, Chemistry teaching,; Continuing Education.

INTRODUGAO

Frente as constantes mudancas que ocorrem na atualidade, como o crescimento
ascendente da tecnologia e do acesso a escola e a informagao, um dos desafios da educacao
€ oportunizar ao aluno uma aprendizagem mais efetiva em que consiga fazer uso de seus
conhecimentos prévios e diferentes saberes, para avaliar questdoes e levantar hipoteses,
podendo testa-las. Nesta ética é necessario que o aluno se habitue a analisar e buscar solucdes
para diferentes problemas, ampliando seus conhecimentos e podendo contribuir com o
melhoramento da comunidade onde esta inserido.

E importante compreender que a escola pode ser um ambiente propicio para a pesquisa,
a reflexdo, a criatividade e o compartilhamento de experiéncias, portanto, o ato de educar
pode envolver agao, criagao e resolucao de situacdes em que todos os envolvidos nesse
processo sintam prazer em aprender. Logo, utilizar a metodologia de Resolugao de Problemas,
por meio de problemas desafiadores, reais e interessantes, pode estimular a autoestima e a
autoconfianca. Oportunizar aos alunos a experiéncia de solucionarem problemas,
principalmente em grupo, utilizando-se de diferentes estratégias pode levar a construcdo e
ampliagao de conhecimento.

Portanto, este artigo apresenta parte de um e-book que foi produzido como produto de
um mestrado profissional constituido de bloco de problemas produzidos pela pesquisadora.
Tem por objetivo apresentar mesmo que de forma parcial a andlise realizada e ser um
facilitador na implementacao desta metodologia por outros professores no decorrer de suas
praticas educacionais.

Este artigo traz como abordagens algumas diferencas entre problemas e exercicios, os
tipos de problemas conforme a literatura apresenta, a importancia da Resolucao de Problemas,
uma proposta de implementacdao de atividades envolvendo a metodologia, etapas da
Resolucao de Problemas e blocos de problemas produzidos pela pesquisadora envolvendo o
contetdo de Quimica do primeiro Ano do Ensino Médio.

Na préxima secdo aborda-se a diferenca entre problemas e exercicios, pois quando se
propOe a utilizacdo da metodologia de Resolucao de Problemas faz-se necessario conhecer
bases tedricas que diferenciam um problema de um exercicio, j& que muitos professores,
alunos algumas vezes os tratam como sindnimos.

PROBLEMAS OU EXERCICIOS

Na visdo de autores como Echeverria e Pozo (1998, p.13), “problema é considerado uma
situacdo na qual um individuo ou um grupo quer ou necessita resolver e para qual ndo se
dispbe de um caminho rapido e direto que lhe leve a solucdo”. Para Laudan (1986),
epistemologo contemporaneo, problemas sao condicdes desafiadoras que permitem
desenvolver conhecimentos relacionados a Ciéncia e auxiliam na atuacdo cientifica em
situagOes presentes em sala de aula.

Revista Ciéncias & Ideias, ISSN 2176-1477 Rev. Ciénc. & Ideias



VoLumE 13, N.2 — ABRIL/JUNHO 2022

213 | Pagina
RESOLUCAO DE PROBLEMAS COMO PROPOSTA METODOLOGICA”... pp: 211-225

Nesta perspectiva é possivel inferir que um problema pode ser caracterizado como
qualquer situacdo em que se é desafiado a resolver, mas que nao se tem um caminho imediato,
assim, torna-se necessario um tempo e o desenvolvimento de habilidades para solucionar a
situacdo-problema. Esta ideia é corroborada por Pozo (1998, p.16), quando escreve que “um
problema se diferencia de um exercicio na medida em que, neste Ultimo caso, dispde-se e
utiliza-se de mecanismos que levem, de forma imediata, a solucao”.

Conforme D’Amore (2007) os problemas privilegiam os processos, fazendo com que o
sujeito tenha um papel ativo enquanto os exercicios o tornam um executor de tarefas, pois
privilegiam os resultados, portanto, nesta perspectiva, os problemas sao instrumentos de
producdo e construcdo de conhecimento e 0s exercicios servem para verificar e consolidar
conhecimentos e habilidades.

Sendo assim, sempre que a atividade proposta se basear no uso de habilidades e rotinas
automatizadas dentro de uma pratica continua, refere-se a um exercicio. No momento em que
for proposta uma situacao nova ou diferente do que ja foi aprendido, requerendo a utilizagao
de pesquisas, estratégias e técnicas, se refere a um problema.

Portanto, para D’Ambrdsio (2010, p.1) “Problema é uma situacao, real ou abstrata, ainda
nao resolvida, em qualquer campo do conhecimento e de agao”.

Conforme Polya (2006), pesquisador reconhecido na area da Matematica, um problema
significa conscientemente procurar medidas adequadas para alcangar um objetivo claramente
concebido, mas nao realizaveis imediatamente.

Na visao de Garcia (2003) um problema é uma situacdo enfrentada por um individuo ou
grupo de individuos que se apresenta como um jogo de esquemas de conhecimento e busca
uma solugao. Este autor indica que esta busca implica em uma reflexao qualitativa, levando
ao questionamento das prdprias ideias, necessitando a construcdo de novas relacoes,
esquemas e modelos mentais, tornando-se importante a elaboracao de novas explicagdes que
poderao constituir a solugao do problema. Portanto, resolver problemas significa reorganizacao
cognitiva, maior envolvimento pessoal, desenvolvimento de novos conceitos e relagdes que
gerem motivacao e interesse cognitivo.

Conforme Onuchic et a/. (2014, p. 44), problemas podem ser considerados situacoes
com “potencial de proporcionar desafios intelectuais”. Para Munhoz (2015) a Metodologia de
Resolucao de Problemas caracteriza-se como um empreendimento de aprimoramento
curricular que proporciona aos estudantes um trabalho ativo e cooperativo.

Segundo Pozo (1998), é possivel que uma mesma situacao represente um problema
para uma pessoa enquanto para outra ndo exista, pois, a diferenciacdo de problema para
exercicio esta no fato de que em um exercicio o sujeito dispde e utiliza mecanismos que o
conduz de forma imediata a solugdo enquanto um problema ndo possui resposta direta. Para
o autor, isto depende ndo somente da experiéncia e dos conhecimentos prévios de quem
executa, mas dos objetivos que o sujeito estabelece enquanto realiza a atividade.

Sendo assim, um problema repetidamente resolvido torna-se um exercicio, pois se a
pratica proporcionar a solucdo direta, essa solucao sera aplicada repetidamente e, assim, a
atividade servira simplesmente para exercitar habilidades anteriormente adquiridas.

Portanto, um problema requer acao para que, ao se encontrar em uma situacao de
insatisfacao, possa-se pensar e agir modificando-a, e obtendo assim resultados desejados.

Echeverria e Pozo (1998, p. 17) destacam que “a solucao de problemas e a realizacdo
de exercicios constituem um comum educacional cujos limites nem sempre sdo faceis de
estabelecer”. Entretanto, é importante que durante o planejamento de atividades de sala de
aula a distincdo entre exercicios e problemas esteja bem definida para o professor.

Percebe-se que todas essas concepgOes tém algumas caracteristicas em comum,
destacando que um problema deve ser compreensivel ao aluno e, para tal, € necessario que
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ele tenha um conhecimento prévio de conteldos necessarios para chegar a sua solucao, e
para a qual ndo existe um caminho direto ou imediato; é importante que se sinta motivado
para resolvé-lo e que possibilite 0 desenvolvimento de sua intuicdo e criatividade.

Por meio de leituras e dos conceitos trazidos por pesquisadores de diferentes areas
percebe-se que é possivel distinguir um problema de um exercicio por alguns aspectos
identificados de uma maneira geral, tais como o enunciado. Em exercicios os enunciados sao
dotados de dados para sua solucdo, pode ser resolvido através do uso de férmulas
matematicas, conceitos ou regras e respostas, havendo para este uma Unica conclusao que
pode ser aplicado a outros exercicios que tenham resolucdes semelhantes.

De maneira geral, conforme Medeiros:

Nos exercicios ndo se percebe a busca por um procedimento novo, nem a
necessidade de criacdo de estratégias, somente a utilizacdo de procedimentos
diretos com caminho determinado, enquanto que um problema traz em seu
enunciado situagOes sugestivas, desafios e algumas orientagOes, tornando
necessario muitas vezes a realizacao de pesquisas € uma maior reflexdo para
resolvé-lo, podendo haver mais de uma maneira de soluciona-lo e também
mais de uma resposta possivel, levando o individuo a estabelecer um aspecto
dinamico na demanda por solugdes. (MEDEIROS, 2019, p.33)

Nesta oOtica, torna-se relevante destacar algumas classificagbes encontradas na
literatura sobre os tipos de problemas de acordo com a area a que pertencem.

CLASSIFICACAO DOS PROBLEMAS

Ao trabalhar com a metodologia da Resolucdo de Problemas é importante conhecer os
tipos de problemas que a literatura apresenta, pois de acordo com o problema utilizado pode
se vislumbrar diferentes resultados, permitindo, desta forma, produzir problemas de acordo
com o que se pretende que o aluno aprenda.

Para Echeverria e Pozo (1998), os problemas podem ser classificados em trés tipos:
fechados, abertos e semiabertos. Problemas fechados sao definidos como aqueles que
proporcionam informacdes que permitam ao aluno desenvolvé-lo de forma mais direta, isto &,
o enunciado direciona para o encontro de uma Unica solucdo. Para Pozo e Crespo (1998, p.
79-80) problemas abertos sao definidos como aqueles que “[...] podem ser resolvidos a partir
de muitos pontos de vista”, permitindo muitas vezes ao educando fazer toda a resolucao,
desde a formulacdo do problema, a sua interpretacdo, criar hipdteses, fazer os registros, as
interpretacoes dos resultados e as conclusoes.

Os problemas semiabertos sao caracterizados como aqueles em que o enunciado
apresenta alguns elementos necessarios a sua definicdo de modo a restringir os possiveis
cenarios, permitindo ao aluno concentrar-se na tarefa prevista.

Os problemas também podem ser tedricos, experimentais ou tedricos versus
experimental. Os problemas tedricos podem ser classificados como aqueles puramente
conceituais, que ndo envolvem nenhum tipo de pratica. Os experimentais, em contraposicao,
envolvem apenas questdes que devem ser resolvidas com atividades praticas ou experimentais
e, 0s teoricos versus experimentais envolvem os dois tipos de atividades concomitantemente
(ECHEVERRIA; POZO, 1998).

Entre os tipos de problemas pode-se destacar sua classificacdo como definidos e
indefinidos. Para Echeverria e Pozo (1998, p. 20), “um problema bem definido é aquele de
facil identificacdo e solucao, por outro lado, um mal definido é aquele cujos passos a seguir
sao menos claros e especificos”.
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Pozo e Crespo (1998) sinalizam que os problemas podem ser classificados em escolares,
cientificos e do cotidiano. Os problemas escolares podem ter carater de uma investigacdo
fechada em que os procedimentos e os recursos sao dados pelo professor, cabendo ao aluno
a tarefa de tirar suas conclusdes. Problemas do Cotidiano sao circunstancias que aparecem no
dia a dia e necessitam de uma solucdo pratica, quando o sucesso da acao é mais valorizado
do que sua elucidacao. Problemas Cientificos sdao aqueles que possuem metodologias
intrinsecas a sua resolugao e sdo reduzidos as fases de observagao, formulagdo de hipoteses,
planejamento, execucao das experiéncias e confronto das hipdteses a partir dos dados obtidos.

Watts (1991) traz uma dicotomia para a classificacdo dos problemas a qual é
apresentada no quadro abaixo.

Quadro 1: Dicotomia para a classificacdo dos problemas segundo Watts

Aberto/fechado: Um problema aberto permite ao resolvedor chegar a varias solugdes. Um
problema fechado sé permite uma solugao.

Formal/informal: Um problema formal foi previamente pensado e normalmente é apresentado com
uma formulagdo desejada. Um problema informal ndo tem uma formulacdo escrita, € pouco claro e
surgem de contextos de discussoes.

Curricular/nao-curricular: Os problemas curriculares sao aqueles oriundos dos conteldos da
escola ou de tarefas escolares. Os ndo curriculares sao agueles que nao necessitam de contetidos
estabelecidos pela escola para serem solucionados.

Livre/orientado: um problema livre é aquele que durante a resolucdo ndo é oferecido nenhum
tipo de ajuda. Um problema orientado é aquele que tem assessoria, didlogo e reflexdes durante a
sua resolucdo.

Dado/apropriado: Um problema dado é aquele do qual o estudante nao participa da escolha e da
sua formulagao. O problema apropriado é aquele que o estudante participa da sua génese. Um
problema dado pode se transformar em um apropriado, desde que haja discussao, negociacao de
forma que este problema va de encontro as necessidades dos estudantes.

Reais/artificiais: Os problemas reais sdo aqueles relacionados com as necessidades da sociedade.
Os problemas artificiais, ndo estao relacionados diretamente as necessidades da sociedade, mas para
responder a interesses académicos, escolares, cientificos ou a curiosidade especulativa.

Fonte: Watts (1991)

Segundo Echeverria e Pozo (1998) existem procedimentos e habilidades que sdo comuns
a todos os problemas. Portanto, deve-se prestar atengdo, recordar, relacionar certos
elementos; além disso, para a maioria dos problemas essas habilidades devem ser empregadas
em uma determinada sequéncia para que uma meta seja atingida.

A IMPORTANCIA DA RESOLUGCAO DE PROBLEMAS

As mudancas que ocorrem no cotidiano exigem um preparo cada vez maior para lidar
com situacoes diversas. Nesta Otica torna-se necessaria a articulacdo de propostas
pedagdgicas em que situacoes reais tenham um papel essencial na interacao com os alunos,
sendo o conhecimento entre os sujeitos envolvidos, meio ou ferramenta metodoldgica capaz
de impulsionar os processos de construcao e negociacao de significados (BRASIL, 2006).

Nesse contexto, a metodologia de Resolucao de Problemas pode ser utilizada como uma
ferramenta didatico-metodoldgica baseada na apresentacdo de situacdes abertas e sugestivas
(POZO, 1998). Assim, tende a promover por parte dos alunos a busca pelo dominio de
procedimentos e a utilizagdo dos conhecimentos disponiveis para dar respostas a diferentes
situacOes. Para Goi e Borba (2019, p. 171) "aprender por problemas requer do aluno
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momentos de reflexdo, desenvolve a importancia da pesquisa, do senso critico, do trabalho
em equipe, tomada de decisdo, proporcionando varios caminhos para o aprendizado”.

Na perspectiva de Resolucdo de Problemas deve-se incluir o questionamento as
respostas obtidas e questionar a prdpria situacdo inicial; portanto, enfrentar e resolver uma
situacdo problema ndo significa apenas a compreensao do que é exigido, aplicando técnicas
ou férmulas para a obtencdo da resposta correta, mas, também uma atitude investigativa
cientifica em relacdo ao que esta pronto (SMOLE; DINIZ, 2001). Para Guerra, Ribeiro e Comaru
(2019, p.17) “os alunos aprendem por meio da resolugdo de cendrios investigativos ou
situagOes-problema, atuando em grupos colaborativos e com a acao do professor como um
orientador do processo de aprendizagem”.

Corroborando com estas ideias, ao se trabalhar com a metodologia de Resolugao de
Problemas, destacam-se algumas caracteristicas importantes, dentre elas observa-se que:

O aluno é colocado como centro do processo de aprendizagem, sendo levado a
compreender que aprender significa mais do que adquirir informacdes, faz-se necessario
processa-las, transforma-las em conhecimentos e torna-las aplicaveis

O professor apresenta-se como mediador desse processo, possuindo como funcao
estimular os discentes a tomarem suas proprias decisoes, pode contribuir com eles na pesquisa
dos referenciais importantes na aprendizagem do tema em estudo e orienta-los na elaboracao
de todo o trabalho, bem como apoiar aqueles que encontrarem dificuldades durante o processo
(DELISLE, 2000).

Privilegia o trabalho em grupo como uma forma de atividade em que o aluno valoriza a
convivéncia e se dispOe a participar do processo de aprendizagem, buscando criar espacos
para o trabalho cooperativo, criativo, no qual todos sdo protagonistas, colaborando para uma
aprendizagem mutua e integral (BARRETT; MOORE, 2011). Durante o trabalho grupal, em que
0 processo educativo se desenvolve, o aluno apresenta-se como um investigador reflexivo,
auténomo, dindmico e participativo. Conforme Souza e Dourado (2015), trabalhar com a
Resolucdo de Problemas pode potencializar a aprendizagem, pois a motivagao € ativada pelo
dinamismo, isto mantém o comportamento dos alunos direcionado para a vontade de
aprender. Lopes de Freitas Lima et a/. (2021, p.178) também revelam que o trabalho com
problemas pode estimular os alunos a terem uma atitude reflexiva acerca do aprender e do
ensinar, e podera ser (til, no que tange o desenvolvimento dos conhecimentos necessarios a
uma atividade docente eficaz”.

SEQUENCIA DIDATICA PARA A IMPLEMENTACAO DA RESOLUCAO DE
PROBLEMAS NA EDUCACAO BASICA

Antes de iniciar a etapa de Resolucdao dos problemas na Educacdo Basica o professor
podera utilizar-se da seguinte sequéncia:

Apresentacao de uma tematica, sendo que em um primeiro momento podera ser
apresentado aos alunos, de forma geral, um pouco da histéria da tematica escolhida,
considerando seus aspectos cientificos, sociais e tecnolégicos. Também poderdo ser
disponibilizados textos de divulgagao cientifica ou sites académicos que abordem o assunto
tratado para que os alunos fagam uma leitura. Na sequéncia é importante levantar os
conhecimentos prévios dos estudantes a respeito da tematica, que podera ser através do uso
de perguntas previamente elaboradas com o objetivo de verificar as vivéncias dos alunos
relacionadas ao assunto. Também podera ser utilizada alguma técnica como jogo, guiz etc.
Na etapa seguinte é necessario abordar os contelidos necessarios para ao entendimento da
tematica bem como sua importancia, os beneficios e ou maleficios que ela pode apresentar a
sociedade e ao meio ambiente. A tematica pode ser relacionada a outras areas do
conhecimento tornando o trabalho interdisciplinar e mais relevante. Abaixo apresenta-se um
quadro trazendo a sequéncia de etapas que podem ser utilizadas para trabalhar com esta
metodologia.
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Quadro 2: Etapas da Resolucdo de Problemas

Apresentar o problema

Formar grupos pequenos de 3 a 4 componentes, apresentar o problema e fornecer as orientagoes
iniciais. A partir dai terdo um tempo (2 a 3 aulas) para debaterem, formularem estratégias e
hipdteses, que possam ser testadas e que os leve a possiveis solucoes.

Orientar os grupos durante a pesquisa

As resolucdes encontradas pelos grupos devem ser apresentadas por escrito para o professor para
gue esse possa auxiliar a busca por resultados satisfatdrios.

Apresentacao dos resultados

As acbes desenvolvidas, bem como suas conclusdes e criticas no processo investigativo deverao ser
apresentadas ao professor e demais grupos.

Execugdo das atividades praticas
Nesta etapa os grupos deverao realizar as atividades praticas escolhidas, justificando suas escolhas.
Socializagdo e analise das estratégias

Este momento sera relevante para que os alunos possam refletir e discutir as acoes realizadas e as
diferencas encontradas por cada grupo, tendo a possibilidade de reformular suas estratégias

Producdo e entrega dos relatérios
Poderao concluir a resolugao e entregar os relatérios que confeccionaram durante todo o percurso,

o qual pode conter as hipdteses levantadas, o caminho percorrido, as duvidas, dificuldades,
potencialidades e resultados encontrados.

Fonte: Medeiros (2019)

Esta sequéncia didatica visa possibilitar que o trabalho ocorra de forma sistematizada. A
sequéncia organizativa é comparada aquela utilizada por Zuliani e Angelo (2001) que revelam
a importancia de organizar a atividade de Resolucao de Problemas de forma sequencial.

No Quadro 3 encontram-se os Problemas produzidos pela pesquisadora.

Quadro 3: Bloco de problemas produzidos pela pesquisadora
FUNGCOES INORGANICAS

Bloco 1

I - As funcgdes inorganicas sao grupos de compostos inorganicos que apresentam caracteristicas
semelhantes. As principais funcbes inorganicas sao acidos, bases, sais e 6xidos. Em nosso dia a dia
utilizamos varias substancias, em diversas situacdes torna-se necessario definir se estas substancias
sdo acidas ou basicas. Como é possivel identificar a acidez ou basicidade das substancias? Que tipo
de atividade pratica vocé utilizaria para fazer uma demonstracdo?

IT - Quando escutamos a palavra “acido” pensamos logo em algo perigoso e que provoca corrosoes
e queimaduras. Ao estudarmos Quimica percebemos que nem todos os acidos s3o tao perigosos, pois
alguns sao utilizados no nosso dia a dia até mesmo em nossa alimentacdo. No entanto, a Quimica
nos alerta que é importante ter cuidados no momento de sua manipulacdo. Em um laboratério de
Ciéncias, por exemplo, encontramos os seguintes avisos “Cuidado: acido! “ e “Nunca jogue agua em
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um acido, adicione o acido na agua”. Como se explica este alerta? Que outras orientacdes importantes
podem ser colocadas no laboratério para evitar acidentes com acidos?

Bloco 11

III- Segundo a teoria de Arrhenius, os acidos tém a capacidade de ionizar em agua, ou seja, formar
cargas, liberando o H* como Unico cation. Para definir a concentracdo de ions H* em solugao foi
criada a escala de potencial hidrogenionico (pH). Esta escala varia de 0 a 14, sendo que as substancias
gue possuem pH < 7 sdo consideradas acidas, pH = 7 sdo consideradas neutras e pH > 7 s3o basicas.
Vocé conhece o pH de substancias que costuma utilizar em sua rotina? Caso fosse solicitado que
escolhesse 15 substancias que costuma utilizar e identificasse o pH de cada uma, como procederia?

IV - Em nosso estdmago é encontrado o suco gastrico, que contém uma certa quantidade de acido
cloridrico (HCl), e participa do processo digestorio. O consumo de alguns alimentos como
refrigerantes, bebidas alcodlicas e certos medicamentos podem tornar o pH do estdmago mais baixo
que o limite normal, provocando sintomas desconfortaveis como azia. Muitas pessoas utilizam o
bicarbonato de sédio (NaHCO3) para aliviar esse sintoma. Quais outros medicamentos poderiam ser
também utilizados? Por qué? Se precisasse escolher um desses medicamentas e demonstrar para
seus colegas como ele age no organismo, como procederia?

Bloco III

V- As bases sao definidas, segundo a teoria de Arrhenius, como compostos que em meio aquoso
sofrem dissociacdo ibnica, liberando como Unico anion o hidréxido (OH). Durante uma aula de
Quimica em que o professor abordava conceitos sobre as bases um dos alunos fez o seguinte
comentario: “Nao entendo por que estudar este contetdo ja que nao utilizamos bases em nosso dia
a dia”. O comentario feito pelo aluno esta correto? Se o professor solicitasse que seu grupo explicasse
esta questdo, como responderiam?

VI - Dentre varias aplicagdes de bases como o hidréxido de sddio (NaOH), uma delas esta associada
a producao de sabdes e sabonetes. Como ocorre esta producao? Existe processos quimicos envolvidos
nesta producdo? Quais?

Bloco IV

VII- Um éxido € um composto quimico binario formado por atomos de oxigénio com outro elemento
em que o oxigénio € o mais eletronegativo. Os déxidos constituem um grupo na Quimica, pois a
maioria dos elementos quimicos formam Oxidos. Existe uma preocupacdo com o aumento na
quantidade de CO> que vem ocorrendo consideravelmente nos ultimos anos. O CO: é necessario para
continuidade da vida na Terra? Por que os niveis de CO> vem aumentando? Quais as consequéncias
desse aumento?

VIII - O aumento da quantidade de CO> provoca aumento do efeito estufa. Muitas pessoas acreditam
que o efeito estufa é sempre prejudicial a vida. Esta crenca esta correta? Seria possivel demonstrar
a ocorréncia do efeito estufa utilizando-se de atividade pratica? Como?

Bloco V

IX- Sabe-se que os principais oxidos que formam a chuva acida sdao o dxido de nitrogénio (NOx) e o
oxido de enxofre (SO2 e SO3). Por que eles s3o chamados de 6xidos acidos? Como esses Oxidos
acidos vao para a atmosfera? Quais acidos eles formam ao reagirem com as aguas das chuvas e
guais as consequéncias desse fendbmeno?
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X - Vocé ja ouviu a expressao “envenenamento de automoveis?” Trata-se da utilizagdo de um déxido
armazenado em cilindros e geralmente colocado no porta-malas de alguns carros e serve para
aumentar o desempenho desses automoveis. Vocé sabe qual é esse déxido? Ele possui outras
utilidades? Quais?

XI - Durante a queima de papel ou madeira pode-se perceber que no decorrer da queima aparece
uma fumaca branca e outra preta. Quando ocorre um incéndio em um prédio também se observa
este mesmo fendmeno. Qual seria a origem dessas duas fumacas? Elas tém efeitos diferentes sobre
0 meio ambiente? Quais?

POLARIDADE E SOLUBILIDADE

Bloco 1

XII- Em nosso cotidiano percebemos algumas substancias que se misturam sendo chamadas misciveis
e outras que nao se misturam as imisciveis, isso acontece em funcdo de fatores como a polaridade
das substancias. Um professor solicitou a seus alunos que explicassem este conceito utilizando-se de
algum experimento. Se fosse solicitado para sua turma esta mesma tarefa, como procederia?

XIII - Os umidificantes sdo usados para proteger e hidratar a pele. Esses produtos contém umectantes
e emolientes, que aumentam o teor de agua de diferentes formas. Os emolientes cobrem a pele com
uma camada de material que é imiscivel com a agua, enquanto os umectantes adicionam agua a
pele, absorvendo vapor de agua do ar. Utilizando-se dos conceitos de polaridade e solubilidade, como
seria possivel explicar por que os umectantes interagem com a agua e os emolientes ndo?

XIV - Uma diarista utilizou-se de alcool comum (70%) para limpeza de mesas e objetos que
apresentavam gordura na superficie. Levando em consideracao a solubilidade das substancias, como
se justifica esta pratica?

DENSIDADE

Bloco 1

XV - Um professor entregou aos alunos trés moedas de diferentes valores e tamanhos e pediu que
encontrassem suas densidades. Os alunos foram até o laboratorio e utilizando—se de uma balanca e
de uma proveta com agua chegaram a um resultado. Se ao invés de moedas fosse entregue acucar
e um pedaco de cortica, utilizando-se do mesmo material de laboratdrio encontrariam o resultado?
Por qué?

XVI - A 4gua no estado sélido € mais ou menos densa que no estado liquido? Como comprovaria essa
resposta? Se esses valores de densidade fossem contrarios o que mudaria nos locais onde a agua
congela durante algumas épocas do ano? Isso afetaria de que forma a vida aquatica?

PROCESSOS QUIMICOS E FISICOS

Bloco 1

XVII - Moradores do municipio de Cacapava do Sul/RS na Ultima década vem investindo em
plantacdes de oliveira, e a partir do ano de 2013 comegaram a produzir o “Prosperato”, um azeite de
oliva extravirgem considerado de excelente qualidade. De que forma a Quimica encontra-se envolvida
nesta producado?

XVIII - O azeite de oliva € muito consumido principalmente para o tempero de saladas, mas no
momento de compra-lo em um supermercado vocé podera encontrar alguns tipos diferentes: o
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extravirgem, o azeite virgem, o azeite de oliva puro ou natural e o /ight. Existe diferengas entre eles?
Quais os beneficios que trazem a saude?

SEPARAGAO DE MISTURAS

Bloco 1

XIX - Um aluno do Ensino Médio, apds estudar o contelido de separacdo de misturas, chegou em sua
casa e resolveu testar seus conhecimentos criando misturas homogéneas e heterogéneas com
substancias utilizadas em seu dia a dia. Suponha que vocé fosse esse aluno, como faria suas
misturas? Caso essas substancias usadas nas misturas precisassem ser reutilizadas, como procederia
para separa-las novamente?

XX - A separacdo de misturas € um processo importante na Quimica, por exemplo, na fabricacdo de
remédios, em pesquisas e experimentos que muitas vezes necessitam da utilizacdo de substancias
puras. Um bioquimico ao ler uma receita para preparar uma formula farmacéutica percebeu que um
dos produtos necessarios era o alcool anidro. Ao procurar em seu laboratério percebeu que sé havia
alcool etilico. Existe diferenca entre esses alcoois? Se vocé fosse o bioquimico e precisasse solucionar
essa situacao como procederia?

SOLVENTE, SOLUTOS E SOLUCOES

Bloco 1

XXI- Um solvente € uma substancia que pode dissolver outras moléculas e compostos, que sao
conhecidos como solutos. Uma mistura homogénea de solvente e soluto chama-se solucdo e boa
parte da quimica da vida ocorre em solugOes aquosas, ou solucdes em que a agua é o solvente. Dois
mecanicos apds concluirem seu turno de servico foram fazer a limpeza de suas maos, o primeiro
utilizou-se de agua para remover os residuos de graxa, ja o segundo utilizou-se de gasolina. Os dois
obtiveram o mesmo resultado? De acordo com a Quimica como pode ser explicado estes resultados?

XXII - Solugao nada mais € do que uma mistura homogénea constituida por duas ou mais substancias

em uma so fase. As solucdes sdo formadas por um solvente, geralmente o componente em maior
quantidade e um ou mais solutos em menor quantidade. Uma propriedade importante das solugdes
€ a saturacdo. Quanto a saturacdao, podem ser classificadas em insaturadas, saturadas e
supersaturadas. Utilizando produtos consumidos no dia a dia como seria possivel explicar essas
diferengas?

POLARIDADE E pH

Bloco 1

XXIII- Todo o dia ao acordar costuma-se fazer a mesma rotina, tomar banho, escovar os dentes
enfim, praticar seus habitos de higiene. Vocé percebe que em todas essas acdes ha sempre Quimica
envolvida. Por exemplo, as pastas de dente assim como os sabonetes sao produtos quimicos.
Conhecer um pouco sobre Quimica pode evitar equivocos e, muitas vezes, gastos desnecessarios,
bem como impactos ambientais. Vocé ja observou que muitas vezes alguns sabonetes sdo mais caros
por serem especificados como neutros, mas sera que existe sabonete totalmente neutro? Se ele for
neutro ele cumprira sua fungao na limpeza da pele?
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XXIV - Vocé ja se perguntou como os sabonetes sao feitos, por que possuem diferentes cores e
fragrancias? Se precisasse demonstrar esta produgao e os processos quimicos envolvidos como
procederia?

Fonte: Medeiros (2019)
METODOLOGIA

Este trabalho é de natureza qualitativa e os dados s3o descritivos destacando o processo
e ndo apenas o produto final (LUDKE; ANDRE, 1986). Os dados foram produzidos durante um
curso de mestrado profissional em Ensino de Ciéncias de uma universidade publica do Estado
do Rio Grande do Sul, sendo a pesquisadora professora da rede publica de ensino que atua
na Educacdo Basica.

Os problemas apresentados no Quadro 3 foram analisados de forma qualitativa segundo
algumas taxonomias sugeridas pela literatura, sejam elas: Problemas abertos, fechados e
semiabertos (POZO; ECHEVERRIA, 1998); tedricos, experimentais ou tedricos versus
experimentais (POZO; ECHEVERRfA, 1998); definidos e indefinidos (POZO; ECHEVERRfA,
1998), escolares, cientificos e do cotidiano (POZO; CRESPO, 1998).

A seguir apresenta-se a analise dos problemas produzidos. Estes estdo organizados em
Blocos a partir de alguns contetdos trabalhos na componente curricular de Quimica do 1° Ano
do Ensino Médio. O contetido de “Funcdes Inorganicas” é tratado em 5 blocos de problemas,
enquanto os demais “Polaridade e solubilidade; Densidade; Separagao de misturas; Solvente,
produtos e solugdes; polaridade e pH” sdo tratados em um Unico bloco.

ANALISE DOS TIPOS DE PROBLEMAS PRODUZIDOS

Mediante os problemas apresentados apenas 3 (P 1, 20 e 22) podem ser considerados
abertos, ou seja, aqueles que apresentam diferentes maneiras para serem solucionados. Os
problemas classificados como semiabertos, apesar de possuirem mais de uma resposta
possivel, restringem-se a um determinado contexto, podendo ser observados nos problemas
de numero (P 2, 3,4, 5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 21 e 23), segundo
Pozo (1998) estes problemas fornecem algumas instrugdes, sem limitar ou expandir
demasiadamente as vias para que os prdprios sujeitos possam interpretar as perguntas
relacionadas e resolver os desafios implicitos a proposta. Nenhum problema foi classificado
como fechado, esses acabam por fornecer muitas instrugdes e, por isso, limitam a variedade
de caminhos interpretativos e restringem o desenvolvimento de habilidades investigativas.

Na categoria que contempla os problemas teoricos, experimentais ou teorico versus
experimentais, grande parte dos problemas elaborados foram tedricos, ou seja, envolvem
apenas solugdes conceituais (P,2,5,6,9,10,11,13,14,15,16,17,18,19,20,21,22,23), enquanto 7
problemas tratam de questdes tedrico versus experimentais (P1, 3, 4, 8, 12, 15, 24), segundo
Bassoli (2014), trabalhar com problemas que propiciem ao aluno utilizar-se de atividades
praticas leva a participacao efetiva dos mesmos, ao intercambio de ideias, a elaboracdo de
hipdteses explicativas e acaba por estimular a interatividade intelectual e social, possibilitando
uma aprendizagem mais efetiva. Todos os problemas podem ser classificados como definidos,
pois conforme destacado por Echeverria e Pozo (1998) sdo problemas de facil identificacdo e
solucao.

Outra representacao da taxonomia proposta por Pozo e Crespo (1998), sdao os problemas
caracterizados como escolares, os cotidianos e os cientificos. Os escolares como (P 1, 2, 3, 4,
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5,12, 13,14, 19, 21, 22, 23, 24) que podem ter carater de uma investigacao fechada em que
os procedimentos e os recursos sdao dados pelo professor, sendo apresentados contetdos
daquele ano/série, cabendo ao aluno a tarefa de fazer sua pesquisa e tirar suas conclusoes,
nestes problemas foram abordados contetidos como: fungdes inorganicas, pH das substancias,
polaridade e solubilidade, misturas e separagao de misturas.

O Problema do Cotidiano (P 11) esta relacionado com circunstancias que aparecem no
dia a dia e necessitam de uma solucdo pratica, quando o sucesso da acao € mais valorizado
do que sua comprovacdo, este problema aborda a tematica da poluicao através do
desprendimento de fumacas a partir de queimadas. Segundo salienta Machado (2005), ensinar
utilizando o contexto em que o aluno esta inserido, significa possibilitar formas mais
significativas para que ele possa apropriar-se de um dado conhecimento ou informagao e
interagir sobre ele.

Os problemas Cientificos (P 6, 7, 8, 9, 10, 16, 17, 18, 20) sao aqueles que segundo
Pozo e Crespo (1998) possuem metodologias intrinsecas a sua resolucdo e sao reduzidos as
etapas de observacao, formulagao de hipdteses, planejamento, execucao das experiéncias e
confronto das hipoteses a partir dos dados obtidos.

Os problemas produzidos em sua totalidade tém caracteristicas interdisciplinares, pois
para que sua resolucao seja realizada necessitam da utilizacdo de mais de uma disciplina do
conhecimento, como Quimica, Biologia, Geografia e a propria Lingua Portuguesa nos
momentos de leitura, pesquisa, interpretacao e escrita. Conforme Fazenda (2008), trabalhar
de forma interdisciplinar caracteriza-se por ser uma atitude de busca, de inclusdao e de uma
globalizacao do conhecimento, em que ndo ha limites entre as disciplinas e sim uma demanda
por trabalhar de forma integrada e com questdes relevantes. No texto da Base Nacional
Comum Curricular é possivel perceber uma proposta pedagdgica de forma transversal e
integradora destacando a necessidade de “Decidir sobre formas de organizagao interdisciplinar
dos componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares
para adotar estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas em relacao a gestao do
ensino e da aprendizagem (BRASIL, 2017, p.12). Portanto, o trabalho interdisciplinar visa a
sistematizacao dos conhecimentos de forma integrada superando a fragmentagao dos
conteldos e curriculos.

CONSIDERACOES FINAIS

Com relagdo a implementacdo desta metodologia, apesar da aparente complexidade
inicial de se trabalhar as atividades de Resolugao de Problemas na perspectiva de investigacao,
estas mostraram-se atividades didaticas adequadas para o tratamento de conteldos
conceituais, procedimentais e atitudinais. Além disso, o ensino mediante uma abordagem
investigativa, baseada na pesquisa e na Resolugdo de Problemas, pode proporcionar aos
alunos uma visao coerente, ainda que simplificada, das metodologias empregadas nas
atividades cientificas.

Quando o professor utiliza a metodologia da Resolucao de Problemas assume o papel
de incentivador, facilitador das ideias produtivas, que possam conduzir os alunos para
construcao de conhecimentos. Portanto, pode propiciar um ambiente de cooperagao, de busca,
de exploragdo e descoberta, estimulando a diversidade de estratégias e as solugdes variadas,
valorizando o processo em detrimento do resultado. E por meio de um esforgo coletivo entre
professor e alunos, que estes Ultimos se prepararao para o desenvolvimento de sua autonomia,
resultando em uma maior participacao em sua propria aprendizagem, neste sentido os alunos
e se desenvolvem no decorrer de todo o processo.

Quanto aos problemas produzidos e aqui classificados percebe-se que eles buscam
promover a interdisciplinaridade, possuem um certo grau de complexidade e em sua grande
maioria versam sobre questOes tedricas, necessitando em alguns casos da realizagdao de
atividades praticas. Varios deles abordam o conteldo curricular e apresentam ao mesmo
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tempo questdes relacionadas com tematicas importantes e questoes do cotidiano. Na sua
quase totalidade sao classificados como semiabertos (POZO, 1998) em que se espera que 0s
alunos busquem respostas diversificadas, testem hipéteses e utilizem caminhos eficientes para
resolver cada questdo, que o professor possa ser um mediador neste processo e que 0s
estudantes busquem desenvolver um trabalho cooperativo e com sucesso em cada resolucao
(ONUCHIC, 2008).

Nesta vertente, as atividades de Resolucao de problemas precisam ser planejadas,
atendendo as necessidades do curriculo e promovendo a compreensao do aluno. No entanto,
esta podera possibilitar ao aluno dar significado e atencdo as ideias relacionadas ao problema,
tornar-se ativo, cooperativo e reflexivo, permitindo ir além dos conteldos estudados,
preparando-se para interagirem com e sobre a realidade.

Utilizar-se da Resolucao de Problemas também pode levar ao aprimoramento do
trabalho do docente na medida em que o estimula a acompanhar e mediar 0 processo de
resolucao desenvolvido pelos estudantes, compreendendo como eles chegam a solucao dos
problemas. Neste sentido, pode contribuir com a formagao continuada do docente, impelindo-
0 a buscar inovagdes em sua pratica.

Portanto, possibilitar que outros professores possam conhecer a metodologia da
Resolucdo de Problemas e aplica-la foi o que motivou a escrita deste artigo.
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RESUMO

Este artigo trata do desenvolvimento e aplicacdo de jogos ludicos para criancas do ensino
fundamental I sobre inovacdo e tem como finalidade expor o uso de jogos lidicos como estratégia
de educacdo em propriedade intelectual para criangas. Nossa pesquisa € descritiva do tipo relato
de experiéncia e constituiu na elaboracao de diferentes tipos de jogos ludicos sobre inovacao, com
a ida as escolas para avaliar o aprendizado dos alunos sobre o tema desenvolvido. Com o resultado
do pré-teste identificou-se que as maiorias das criancas desconhecem o assunto “Inovacao”
principalmente na escola publica, enquanto que na escola privada, foi possivel perceber um grau
de conhecimento prévio. Apos a realizagdo dos jogos e do pds-teste aplicado, foi observada a
eficacia da atividade educativa, visto que as informagoes demostraram que a maioria dos alunos
aprendeu um pouco mais sobre o assunto.

PALAVRAS-CHAVE: Inovacao; Jogos Ludicos; Propriedade Intelectual.

ABSTRACT

This article deals with the development and application of playful games for elementary school
children on innovation and aims to expose the use of playful games as an intellectual property
education strategy for children. Our research is descriptive of the experience report type and
constituted in the elaboration of different types of playful games on innovation, with the going to
schools to evaluate the students' learning on the theme developed. With the result of the pre-test
it was identified that the majority of children do not know the subject "Innovation" mainly in public
school, while in private school, it was possible to perceive a degree of prior knowledge. After the
games and the post-test applied, the effectiveness of the educational activity was observed, since
the information showed that most students learned a little more about the subject.

KEYWORDS: Innovation, Play games; Intellectual property.

INTRODUGAO

Segundo Paulo Freire (1993), a construcao do conhecimento, é interessante a utilizagdo
de varias formas metodoldgicas, e que estas possam ser complementadas com o uso de
métodos didaticos, tais como: jogos, brinquedos pedagdgicos, entre outros.
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Olhando por esse lado, construir e inserir no cotidiano escolar formas diferentes didatico-
pedagdgicas que incrementem o aluno a estimular a construgdo de conhecimentos &, acima
de tudo, permitir aos alunos uma aprendizagem mais inovadora e atraente, pois a mesma
pode tornar os contelidos mais agradaveis em relagao a seu aprendizado, promovendo, assim,
habilidades cognitivas para a edificacao de aprendizagens.

Atualmente, é muito crescente a quantidade de pesquisadores na area de educacao em
Ciéncias que buscam entender a ligacdo entre o lidico e os processos de ensino e
aprendizagem, com entendimento de habilidades e competéncias, podemos citar: Cunha
(2012); Hainey et al. (2013); Gouvéa e Suart (2014); Brao e Pereira (2015). Nessa visao, a
utilizacdo de atividades ludicas pode ser considerada propicia para contribuir na melhoria da
qualidade escolar, pois pode ajudar a favorecer o aprendizado sobre os conteldos didaticos.

Com este pensamento compreendem o uso de atividades ludicas, como os jogos
pedagdgicos por exemplo. Eles apresentam alto potencial de ensino e aprendizagem, por
serem instrumentos dindmicos e oferecerem meios de vencer dificuldades encontradas
durante a assimilagao dos contetdos.

A educagao é o instrumento primordial para o crescimento cientifico e tecnolégico de
uma sociedade. As pessoas sao responsaveis pela producdo da ciéncia e do conhecimento
que, em Ultima instancia promovem uma sociedade mais rica e mais desenvolvida. Os paises
investem recursos na formagao de pesquisadores e cientistas que, por sua vez, trabalham para
gerar novas tecnologias e novos conhecimentos. Contudo, sem a devida qualificacao das
pessoas, nenhuma dessas outras condicOes é suficiente. Além do mais, a educacao aumenta
o processo de divulgacdo de novas tecnologias. Sociedades com niveis mais elevados de
educacao aprendem e utilizam com mais rapidez os conhecimentos e tecnologias
desenvolvidos (DE NEGRI, 2018).

No Brasil, a histdrica dificuldade com o ensino cientifico e tecnoldgico no nivel basico da
educacao, associada a baixa qualidade desse ensino e ao acontecimento de nunca possuirmos
uma politica clara de consolidacdo desses campos, cobra seu preco em algum periodo (DE
NEGRI, 2018).

E necessario, aumentar e melhorar a formacdo de pessoas nas areas cientificas e
tecnoldgicas e é indispensavel fazer isso desde cedo, no ensino basico (DE NEGRI, 2018).

Logo, estimular a qualificacdo das criancas por meio da educacdao equivale ao
desenvolvimento de uma sociedade como um todo.

LUDICO

Estamos vivendo em uma era digital e de rapidas mudangas. E imediato que se mudem
os métodos e se criem momentos pedagdgicos dinamicos, motivadores e combinados a nova
realidade educativa.

Para Moran (2014), estamos vivendo em um momento diferenciado do ponto de vista
do ensinar e aprender. Aprendemos de varias maneiras: em redes, sozinhos, por intercambios,
em grupos etc. Conforme o autor, essa liberdade de tempo e de espaco configura um cendrio
educacional novo, onde diversas situacdes de aprendizagem sdo viaveis com o auxilio das
metodologias ativas. Ele fala também que a atribuicdo do professor é modificada, pois, muda
daquele que ensina para aquele que faz aprender e que também aprende.

Estas metodologias desfazem com o modelo tradicional de ensino e defende uma nova
pedagogia, baseado no estimulo do aluno em assumir um comportamento ativo em seu
método de aprender.

E fundamental a procura de novas metodologias em que torna possivel o estudante ser
0 personagem principal e coparticipantes por sua aprendizagem, tomando o controle de seu
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caminhar e construindo o seu caminho enquanto aluno sustentado na sua histéria de vida e
vivéncias acumuladas. (BORGES, 2014).

A atividade ludica beneficia o desempenho do professor, pois através dela este é capaz
de lecionar com criatividade, dinamicidade e responsabilidade, criando novas formas
significativas e descontraidas de ensinar diversos assuntos e matérias de acordo com a vida
do aluno. Nesse ponto de vista, o lidico é um perfeito recurso para o fomento da
aprendizagem, levando para a sala de aula a diversao e a alegria no ensinar (OLEQUES, 2009).

A atividade ludica se caracteriza por uma articulagdo muito frouxa entre o fim
e 0s meios. Isso ndo quer dizer que as criancas ndo tendam a um objetivo
guando jogam e que ndo executem certos meios para atingi-lo, mas é
frequente que modifiquem seus objetivos durante o percurso para se adaptar
a novos meios ou vice-versa [...], portanto, o jogo ndo é somente um meio
de exploracdao, mas também de invencdo (BRUNER, apud BROUGERE, 1998,
p.193).

Ja a fungdo educativa do jogo permite a aprendizagem do individuo, seu saber, seu
conhecimento e sua percepgao de mundo.

0 jogo ludico é formado por um conjunto linguistico que funciona dentro de
um contexto social; possui um sistema de regras e se constitui de um objeto
simbdlico que designa também um fenémeno. Portanto, permite ao educando
a identificacdo de um sistema de regras que permite uma estrutura sequencial
que especifica a sua moralidade. Conforme Piaget citado por (WADSWORTH,
1984, p. 44).

Segundo (KISHIMOTO, 2002, p.146), “por ser uma agao iniciada e mantida pela crianca,
a brincadeira possibilita a busca de meios, pela exploracao ainda que desordenada, e exerce
papel fundamental na construgao de saber fazer”.

As brincadeiras sdo formas mais originais que a crianca tem de se relacionar e de se
apropriar do mundo. E brincando que ela se relaciona com as pessoas e objetos ao seu redor,
aprendendo o tempo todo com as experiéncias que pode ter.

Sao essas vivéncias, na interacdo com as pessoas de seu grupo social, que possibilitam
a apropriacao da realidade, da vida e toda sua totalidade.

Precisamos identificar e repensar todo o processo através do qual os alunos aprendam
com vontade, sao motivados, agucem a curiosidade, tenham satisfacao de estar na sala de
aula, com intengdes e expectativas. O desejo e a vontade de aprender sao talvez os mais
importantes alicerces da aprendizagem e do crescimento humano, por essa razdao é
fundamental que os locais de ensino e os educadores criem um ambiente de aprendizagem
motivador, pois a relagao entre a motivacdo e o desempenho é reciproca.

0S JOGOS, SEGUNDO PIAGET

Jean Piaget (1896 - 1980) comecou a trabalhar no laboratério da escola primaria de
Alfred Binet, em Paris — Franca. Enquanto estava aplicando testes de QI em criancas, ele ficou
maravilhado com as respostas que elas davam. Foi nesse momento que Piaget, direcionou seu
estudo em entender como ocorria 0 desenvolvimento cognitivo nas criangas (DA COSTA
BARANITA, 2012).

Piaget mostrou através dos resultados das suas pesquisas, que a crianca é um individuo
ativo, proativo no seu proprio progresso do seu conhecimento por meio do seu convivio com
0 meio e pela formagao de uma estrutura interna que se encontra em evolugao continua.
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Jean Piaget ao longo de suas pesquisas e obras sempre deu grande relevancia ao ludico
para o desenvolvimento da crianca. Segundo o autor, o jogo é de suma importancia para a
evolucdo da crianca ao dizer que a atividade Itdica é o inicio das atividades intelectuais da
crianga, sendo por isso vital a pratica pedagdgica (PIAGET, 1990).

Para Piaget (1990) os jogos sao classificados em trés classes. Cada classe esta
relacionada com as trés fases dos estagios de desenvolvimento, como podemos analisar:

v Fase de desenvolvimento sensdrio-motor (desde o nascimento até aos 2 anos):
nesta fase a crianga brinca sozinha e nao utiliza as regras porque nao tem a
consciéncia delas;

v Fase de desenvolvimento pré-operatoria (dos 2 anos aos 6/7 anos): aparece o
jogo simbolico quando a crianca brinca e aos poucos o conceito de regra
comega a surgir nas suas brincadeiras;

v' Fase de desenvolvimento das operagdes concretas (dos 7 aos 11 anos): a
crianga neste momento ja € um ser social e quando brinca em grupo a
existéncia de regras é essencial.

Logo, Piaget (1990) agrupou os jogos segundo a evolucao dos estagios mentais em trés
categorias: jogos de exercicio, jogos simbdlicos e jogos de regras.

Jogos de exercicios: 0s jogos de exercicios sao 0s primeiros a surgir na vida das criancas,
nao ha presenca de simbolos e de regras. Esta relacionado com a fase de desenvolvimento
sensdrio-motor.

Nestes jogos, a repeticao de movimentos e gestos pelo simples prazer que a crianga tem
em realizar, como por exemplo: expressar sons, balangar os bragos, sacudir objetos, etc.

Jogos simbdlicos: os jogos simbdlicos estdo relacionados a fase de desenvolvimento pré-
operatodria. Piaget, diz que a principal caracteristica deste jogo é quando a crianca confere
significado ao simbolo (objeto) de forma a dar-lhe mais prazer, como por exemplo: um jogo
faz-de-conta, transformar a vassoura em cavalo etc.

Jogo de regras: os jogos de regras estdo relacionados a fase de desenvolvimento das
operagoes concretas. Se anteriormente a crianga tinha satisfagao em imitar gestos, emitir sons
e retratar a realidade através do faz-de-conta, neste momento, a crianca, nesta faixa etaria,
achara uma atividade interessante somente se envolver regras.

As regras em geral, incentivam para que as criancas tenham uma atengao maior no jogo
€ ao mesmo tempo regulam o comportamento delas.

Se no comeco da infancia, as brincadeiras simbdlicas a satisfacdo esta no processo, ja
nos jogos com regras, a satisfacao é alcancado nos resultados obtidos € no cumprimento das
regras.

Segundo Piaget (1990), o jogo é muito importante no processo do desenvolvimento
social, moral, intelectual e cognitivo; que o reconheceu e combinou a cada fase do
desenvolvimento da crianca. Para ele, atividade ludica é o inicio obrigatdrio das atividades
intelectuais da crianga, sendo por esse motivo, vital a pratica educativa.

Assim, 0 jogo estabelece uma condicao para o desenvolvimento da crianga, pois esta
quando joga, compreende melhor as atividades e pode modificar a realidade (PIAGET, 1990).

INOVACAO

A origem de a palavra inovar vem do latim /nnovare (que significa modificar, mudar ou
renovar) ou /nnovatus (renovado ou modificado). Alguns autores em suas obras entendem
que inovacao quer dizer: criar,introduzir, incorporar, estabelecer com sucesso qualquer coisa
nova ou melhorada, alguma novidade em produto, processo,método ou pratica. Como efeito
disso sdo transformagdes ou melhorias que resultam em agregar valor e promovem o
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desenvolvimento humano, a qualidade de vida e a sustentabilidade (DE ANDRADE e CHARVET,
2011).

Schumpeter (1998) fala que podemos perceber que o sentido de inovacao esta sempre
conectado a modificagdes, a novas combinagdes de motivos que rompem com a estabilidade
existente. Assim, no primeiro momento, a concepcao conceitual sobre inovacdao deve ser
realizada de forma mais extensa, de forma a nortear o leitor em termos das nogoes
fundamentais.

Para Drucker inovacao é a capacidade de modificar alguma coisa existente em um meio
que gere riqueza. "[...] Qualquer mudanca no potencial produtor de riqueza de recursos ja
inexistentes constitui inovagao...” (DRUCKER, 1987).

Ainda, segundo Drucker "a inovacao ndo precisa ser técnica, ndo precisa sequer ser uma
"coisa" (DRUCKER, 1987).

Outro motivo essencial é a procura continua pela inovacao, pois as criacoes dificilmente
aparecerao inesperadamente. Drucker (1987) fala ainda que a eficacia da inovacao esta unida
na simplicidade e concentragao sendo poderia ser complexa ou simplesmente nao funcionar,
0 que a tornaria a invencao dispensavel.

Conforme Carbonell (2002) e Farias (2006), a inovacao pode ser compreendida como
uma atividade de multiplas dimensdes, como por exemplo, os aspectos cognitivos, afetivos,
culturais, tecnoldgicos, sociais, éticos, politicos, entre outros.

Também, os autores Carbonell (2002) e Farias (2006) dizem que a inovacado precisa de
um planejamento, de uma intervencdao, uma sistematizacdo, avaliacdo e integracao de
pessoas, por esse motivo, nao € neutra, porém introduzida de forma intencional e
permanentemente num contexto singular.

Segundo Terwiesch e Ulrich (2009), dispomos também, de um conceito de inovacao
mais ampliado. Comegam de uma definicdo supostamente simples, onde a inovagao ¢ dita
como "um novo encontro entre uma necessidade e uma solugao”, mas expde que “a novidade
ou inovacgao pode estar tanto na resposta a uma demanda (Solugao), como na identificacao
dessa necessidade”, ou, como afirmam os autores, a inovacdo esta no “casamento entre uma
necessidade existente e uma solucao também existente”. Eles acreditam que as
“necessidades” sejam o “motor” das inovagdes, pois sao elas que motivam a procurar solugoes.

A inovacdo no ambito educacional pode alcancar diversos objetivos, como: a
transformacado das praticas rotineiras, da cultura, das atitudes, das idéias, dos valores, das
praticas pedagdgicas, dos curriculos, dos programas, do ensino, da instituicdo, dos
profissionais e da comunidade em torno. Logo, para haver inovagao, tem que se determinar
um projeto educacional comum para que ocorra um grupo de manifestacoes, de tomadas de
decisOes e de atitudes que tenham como objetivo o desenvolvimento tanto do ensino, assim
como das pessoas e da comunidade. Dessa maneira, a inovacao pode ser classificada como:
interna ou externamente induzida, isto &, nao é necessario ser uma proposta nova, porém seja
alguma coisa atual no campo em que trabalham os profissionais da educacao e que entenda
os interesses e as necessidades do contexto em questao (CARBONELL, 2002; FARIAS, 2006).

Deste modo, Carbonell (2002) declara que a inovagao presume a critica, a autonomia, a
negociacao, 0 compromisso, a integracao, a transformacao e a divisao de habilidades entre as
pessoas e a busca constante pelo aprendizado. Assim, refere-se de uma construcao coletiva
que exige o comprometimento politico e social, sejam daqueles que fazem ou daqueles que
sao favorecidos com as melhorias.

Particularmente na educacdo, as inovagbes consistem de varios fatores e contextos,
principalmente, dos exemplos culturais, da area de conhecimento e da visdo de educacao dos
envolvidos no método (NUNES et al., 2015), assim a inovacado deve proporcionar uma melhoria
real e significativa em uma determinada situagao.
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Fullan (2007) diz, a inovacao depende de trés fatores combinados, sdo eles:
a utilizacdo de novos materiais ou tecnologias, a aplicacdo de novas estratégias e a mudanca
de paradigmas dos envolvidos, que devem ser usados para desenvolver novos
questionamentos na area da educacao.

De um modo geral, para termos uma inovagao, dependemos de alguns fatores: como
da criatividade, do conhecimento adquirido, das habilidades e talentos que s3ao nutridos e
desenvolvidos através da educagdo (LOONEY, 2009).

Carbonell (2002) acrescenta que, por diversas razOes, inovar € uma ousadia, um
chamado a aprendizagem, porque requer uma mudanca de: pessoal, social, intelectual e
emocional, sendo essencial a significacdo dos sujeitos e um forte entendimento para que os
objetivos formativos desejados sejam adquiridos. Portanto, presume-se que todos os
envolvidos arquem com o risco do impacto, ou seja, de uma agao criada num definido meio
que pode gerar tao intensamente efeitos positivos e até mesmo negativos e, por esse motivo,
deve ser um processo frequentemente avaliado para a investigacao e a reflexao de todos sobre
o que foi desenvolvido.

METODOLOGIA

Esta pesquisa é descritiva do tipo relato de experiéncia e constituiu na elaboragao de
diferentes tipos de jogos ludicos sobre inovacao, com a ida as escolas (publica e privada) para
avaliar o aprendizado dos alunos sobre o tema e tem como objetivo geral desenvolver e aplicar
jogos ludicos como estratégia de ensino e aprendizagem em inovacgao para criangas do ensino
fundamental I.

A pesquisa utilizou-se de leitura de artigos, pesquisa em sites especializados, revistas
cientificas, levantamento bibliografico, para dar suporte na elaboracao dos jogos. Estas
ferramentas permitiram um aprofundamento no assunto com o aumento do conhecimento na
area.

A pesquisa foi realizada da seguinte forma:

a) Primeiramente foi elaborada uma carta de aceite para cada escola, afim de que a
instituicdo tivesse conhecimento do que sera realizado com as turmas de cada
segmento e servir também como autorizagdo da realizagao das atividades propostas.

b) Posteriormente, em ambas as escolas, as atividades ludicas foram realizadas
conforme orientacdo da coordenacao pedagdgica das escolas participantes da
seguinte forma: as turmas foram separadas em pequenos grupos, no maximo doze
criangas, que foram conduzidos a uma sala reservada para a aplicacao dos jogos,
nestas os alunos foram recebidos e convidados a jogar.

c) Os jogos e questionarios foram aplicados em encontros com periodo maximo duas
horas, afim de que nao prejudicasse as atividades escolares em andamento.

d) Antecipadamente ao desenvolvimento dos jogos educativos, foi aplicado o
questionario pré-teste, composto por oito perguntas que abordavam assuntos como:
significado de invencao e inventor, se as criancas ja possuiam algum conhecimento
sobre invencao e inventores etc., com o intuito de avaliar o nivel de conhecimento
apresentado pelos alunos antes da realizacdo da aplicagao dos jogos ludicos.

e) Apds a aplicacdo dos jogos, foi aplicado novamente o questionario de pods-teste,
formados pelas mesmas perguntas do pré-teste, a fim de constatar se houve
conhecimento adquirido mediante a utilizacao dos jogos.

Os jogos desenvolvidos para as atividades educativas foram: Jogo da Memoria —
Invengdes Brasileiras, jogo Face a Face como Inventor (ambos elaborados e confeccionados
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no Laboratério Metal/Madeira do Departamento de Desenho Industrial da Escola de Belas
Artes/UFRJ) e o Jogo da Memoria (versdao aplicativo — desenvolvido com os softwares:
GameMaker e Graphics Gale)

1) Jogo da Meméria — Invencoes Brasileiras: O Jogo da memodria - InvengGes Brasileiras foi
produzido em MDF de espessura 6 mm, com figuras coloridas das invengdes para chamar
atencao dos alunos e fichas com as descricGes das invencOes para auxiliar os alunos em
caso de duvidas. As figuras utilizadas foram retiradas de diversas paginas da internet e
sem direito autoral. Ele é composto por oito pares de invengles e pode ser jogado por no
minimo um jogador.

Figura 1: Jogo da Memoria — Invengdes Brasileiras

Fonte: Elaborado pelos autores

Regra do jogo:
1° - Colocar todas as pegas de madeira viradas para baixo

2° - Um jogador vira duas pegas de madeira com as figuras voltadas para cima, para
que todos os jogadores possam ver.

3° - Se formarem um par, elas permanecerao viradas para cima. Caso contrario, elas
serao viradas novamente;

4° - Assim que formando um par correto das invengdes, procurar a ficha de
identificacdo correspondente a invencdo brasileira e possibilitando descobrir mais
informagdes sobre o invento.

5° - Prosseguir até que todos os pares sejam descobertos.

2) Face a Face com o Inventor: Possui inventores e invengdes do mundo todo, também
executado em MDF, porém a parte inferior com espessura de 6 mm e as partes moveis
com espessura de 3 mm. Como no jogo da memodria, as figuras sdo coloridas e de alta
resolucao para chamar a atencao dos alunos e também as figuras utilizadas foram retiradas
de diversas paginas da internet e sem direito autoral. Ele é composto por oito inventores
e suas respectivas invencdes e pode ser jogado por no minimo dois jogadores.
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Figura 2: Face a Face com o Inventor

Fonte: Elaborado pelos autores

Regra do jogo:
1° - Colocam-se todos os inventores com as respectivas invencoes levantadas;

2° - Cada participante pega uma carta amarela, pois esta sera o inventor que o
adversario tera que adivinhar;

3° - Cada jogador devera fazer diversas perguntas a fim de descobrir quem é o
inventor.

3) Jogo da Memoria - Versdao Aplicativo: Um jogo da memoria também com invengoes
brasileiras, s6 que em formato de aplicativo para Android, para ser utilizado em celulares
e tablet. Esse aplicativo esta sendo desenvolvido em parceria com o Game Design, Adrien
Combecau e utilizou os softwares: GameMaker e Graphics Gale para a sua produgao. Como
no jogo da memoria em madeira, as figuras sao coloridas e de alta resolucdo para chamar
a atencao do aluno. Este jogo esta disponivel no site
(https://didigameboy.itch.io/inventoresbr) para jogar online ou realizar o download em
plataforma Android ou Windows.

Figura 3: Jogo da Memodria — Aplicativo

Fonte: Elaborado pelos autores

Regra do jogo:
1° - Escolha duas cartas clicando nelas para elas desvirarem;

2° - Formando um par correto das invencoes, elas permanecerdo viradas para cima.
Caso contrario, elas sao viradas novamente;

3° - Prosseguir clicando nas cartas até que todos os pares sejam descobertos.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante todo o processo de realizagdo da pesquisa, os alunos ficaram bastante
entusiasmados sobre os assuntos que seriam trabalhados e se mostraram dispostos e
receptivos a responder os questionarios propostos. E real que a educacdo basica deve ser
trabalhada e vivenciada em torno dos jogos e brincadeiras, pois estes despertam na crianca a
curiosidade, a fantasia e o gosto em aprender.

O uso dos jogos ludicos é visto pelas criancas como algo que deixa a atividade dos
envolvidos de modo mais interativo e divertido, permitindo a construgdao do conhecimento e
do aprendizado de forma mais agradavel.

Com a finalidade de realizar a pesquisa, foi necessario preparar com antecedéncia o
pedido prévio nas escolas selecionadas. Para isso foi elaborado tanto para a escola da rede
publica e para escola da rede privada uma Unica carta de aceite, com os objetivos de que as
instituicOes tivessem conhecimento do que seria realizado com as turmas escolhidas de cada
segmento, atender como autorizacao da realizacao das atividades educativas propostas e que
ndo iria prejudicar o calendario académico ou as praticas escolares em andamento.

Para a elaboracao dos jogos ludicos, fizemos uma profunda pesquisa através de leitura
de artigos, consulta em sites especializados e revistas cientificas da area. Estas ferramentas
nos permitiram um grande aprofundamento no assunto com o aumento do conhecimento
sobre o conteudo.

Para as atividades educativas, foram utilizados trés jogos ludicos: um jogo da memdria
do tipo confeccionado em madeira do tipo MDF somente com invengOes brasileiras. O jogo
face a face com o inventor, com inventores e invencoes de todas as partes do mundo também
construido em madeira do tipo MDF e um aplicativo do jogo da memdria formado somente
com invengodes brasileiras.

Os jogos ludicos desenvolvidos para as atividades educativas foram preparados e
produzidos pelo autor da pesquisa no Laboratério Metal/Madeira do Departamento de Desenho
Industrial da Escola de Belas Artes/lUFR] e o Jogo da Memdria (versao aplicativo) foi
desenvolvido com os softwares: GameMaker e Graphics Gales.

Os jogos da memoria, tanto no formato fisico e o de estrutura em aplicativo, foram
planejados para serem jogados com no minimo dois alunos, ja o jogo face a face com o
inventor foi projetado para serem jogados com no minimo dois alunos ou em grupo de
participantes iguais. Estes jogos tém como objetivo abordar e elucidar temas relacionados a
inovacdo de forma ludica, tais como: conceitos de invencao e inventores, descoberta e
estimular a curiosidade sobre o0 assunto.

A pesquisa foi executada somente em escolas da rede publica e da rede privada
selecionadas com 71 alunos participantes ao todo.

Os questionarios pré-teste e pos-teste, tanto na escola da rede publica e da rede privada,
foram aplicados em suas respectivas salas de aulas pelos professores das turmas presentes,
com o objetivo de facilitar o entendimento e esclarecer qualquer tipo de duivida sobre as
perguntas propostas para os alunos.

Ao longo da aplicacdo dos questionarios pré-teste e pds-teste na escola da rede
particular os alunos conseguiram responder e entender as perguntas sem maiores dificuldades.
Mas na escola da rede publica, devido a muitos alunos possuirem dificuldades de leitura e
interpretacao de texto, foi necessario o auxilio dos professores para que as perguntas dos
questionarios fossem compreendidas e respondidas de forma correta.

Apos a aplicacao do questionario pré-teste identificou-se que as maiorias das criancas
participantes da pesquisa desconhecem o assunto inovacao por completo, principalmente na
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escola da rede publica, enquanto na escola da rede privada, conseguimos perceber certo grau
de conhecimento prévio sobre o tema proposto. Como podemos observar nas tabelas 1 e 2:

Tabela 1: Porcentual de questOes respondidas nos questionarios pré-teste da escola publica

Questdes Respondidas resptl)igi das
Para vocé, o que é invencao? 7,7% 92,3%
Vocé conhece alguma invencao? Qual? 12,8% 87,2%
Vocé conhece alguma invengdo brasileira? Qual? 0% 100%
Vocé conhece algum inventor? Qual? 0% 100%
Vocé conhece algum inventor brasileiro? Qual? 0% 100%
Por exemplo: O celular é um tipo de invencdo? Por qué? 2,6% 97,4%
Vocé ja realizou algum invento? O que? 0% 100%
Imagina que vocé seja um inventor, o que vocé inventaria? 17,9% 82,1%

Fonte: Elaborado pelos autores

Tabela 2: Porcentual de questbes respondidas nos questionarios pré-teste da escola privada

Questdes Respondidas resptl)igi das
Para vocé, o que é invencao? 18,8% 81,2%
Vocé conhece alguma invencdo? Qual? 56,3% 43,7%
Vocé conhece alguma invengao brasileira? Qual? 21,9% 78,1%
Vocé conhece algum inventor? Qual? 34,4% 65,6%
Vocé conhece algum inventor brasileiro? Qual? 37,5% 62,5%
Por exemplo: O celular é um tipo de invencdo? Por qué? 34,4% 65,6%
Vocé ja realizou algum invento? O que? 6,3% 93,8%
Imagina que vocé seja um inventor, o que vocé inventaria? 31,3% 68,7%

Fonte: Elaborado pelos autores

Como resultado do questionario pré-teste, na escola da rede publica teve uma média de
5% de questbes respondidas nas perguntas realizadas no questionario, enquanto na escola
da rede privada tivemos uma média de 30% de questdes respondidas nas mesmas perguntas.

Na escola publica, por exemplo: quando fizemos a pergunta “O celular é um tipo de
invengao? Por qué?” tivemos como resposta muitas frases sem sentido, frases fora de contexto
€ na sua maioria a pergunta nem era respondida, ficando em branco. Ja na escola privada, a
realidade foi um pouco diferente. Ao realizar a mesma pergunta, as respostas eram um pouco
mais concisas, porém tivemos muitas respostas em branco também. Outro fato importante foi
em relacdo a pergunta “Vocé conhece algum inventor? Qual?”, na escola publica ndo tivemos
nenhuma resposta, ou seja, nem Santos Dumont as criangas conheciam como inventor quando
foram questionadas. Ja na escola privada, apesar do nimero baixo de respostas corretas,
tivemos respostas satisfatdrias para a mesma pergunta, como o préprio Santos Dumont em
sua maioria e Steve Jobs foram citados. Fato observado também que essas respostas vieram
da realidade e cultura dessas criancas, muitas ja havia frequentados a museus e feiras
cientificas da propria escola e de outras escolas particulares, muito diferentes da realidade dos
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alunos das escolas da rede publica, que em sua maioria sequer sairam do bairro onde a escola
é localizada.

Posteriormente ao término do primeiro momento da pesquisa, ou seja, a aplicacdo do
questiondrio pré-teste, os questiondrios respondidos foram recolhidos e os alunos foram
organizados em pequenos grupos de oito a doze criancas por vez, dependendo do tamanho
das turmas, para a aplicacdo dos jogos ludicos propostos.

Os jogos ludicos sugeridos, tanto na escola da rede publica e da rede privada, foram
aplicados em um espaco reservado para a atividade proxima a sala de aula dos alunos, com a
participacdao da coordenacdo pedagdgica e dos professores das turmas.

Os jogos foram colocados em mesas e cadeiras que foram posicionadas de modo que as
criangas pudessem jogar, interagir, brincar e dialogar sobre o tema sem maiores dificuldades,
com a finalidade de evitar contratempos ou possiveis problemas durante o tempo disponivel
para a realizagdo da pesquisa e assim contribuir para a assimilagdo do contedo desejado.

No decorrer da aplicacao dos jogos ludicos, tanto na escola particular quanto na escola
publica, sentiu-se dificuldade de se manter o siléncio, respeito € harmonia entre as criancas
de algumas turmas. Foi necessario em alguns momentos suspender a aplicacao dos jogos e
voltar posteriormente para que nao houvesse perda de contetdo, principalmente no jogo face
a face com o inventor que requer busca e leitura das fichas de identificacao das invengoes
brasileiras.

Logo apds o tempo proposto para a realizagdo dos jogos, os alunos puderam fazer
perguntas e esclarecer duvidas acerca da tematica discutida.

Com a finalizacdo dos jogos, foi realizado em suas respectivas salas de aula o
questionario pds-teste com os alunos envolvidos e houve uma grande assimilacao do
conhecimento proposto, tanto da rede escola publica quanto na escola da rede particular. Os
resultados estao apresentados na tabela 3 e 4:

Tabela 3: Porcentual de questOes respondidas nos questionarios pds-teste da escola publica

Questdes Respondidas resptl)igi das
Para vocé, o que é invencao? 48,7% 51,3%
Vocé conhece alguma invengdo? Qual? 79,5% 20,5%
Vocé conhece alguma invengao brasileira? Qual? 53,8% 46,2%
Vocé conhece algum inventor? Qual? 64,1% 35,9%
Vocé conhece algum inventor brasileiro? Qual? 48,7% 51,3%
Por exemplo: O celular é um tipo de invencdo? Por qué? 74,4% 25,6%
Vocé ja realizou algum invento? O que? 0 100%
Imagina que vocé seja um inventor, o que vocé inventaria? 38,5% 61,5%

Fonte: Elaborado pelos autores

Tabela 4: Porcentual de questdes respondidas nos questionarios pds-teste da escola privada

~ . Nao
Questoes Respondidas respondidas
Para vocé, o que é invencao? 59,4% 40,6%
Vocé conhece alguma invenc¢do? Qual? 96,9% 3,1%

Revista Ciéncias & Ideias, ISSN 2176-1477 Rev. Ciénc. & Ideias



VoLumE 13, N.2 — ABRIL/JUNHO 2022

237 | Pagina

“DESENVOLVIMENTO DE JOGOS LUDICOS SOBRE INOVACAO”... pp: 226-240
Vocé conhece alguma invengdo brasileira? Qual? 84,4% 15,6%
Vocé conhece algum inventor? Qual? 87,5% 12,5%
Vocé conhece algum inventor brasileiro? Qual? 81,3% 18,7%
Por exemplo: O celular é um tipo de invencdo? Por qué? 71,9% 28,1%
Vocé ja realizou algum invento? O que? 6,3% 93,7%
Imagina que vocé seja um inventor, o que vocé inventaria? 56,3% 43,7%

Fonte: Elaborado pelos autores

Tivemos como resultado do questionario pos-teste, na escola da rede publica uma média
de 51% de questOes respondidas nas perguntas realizadas no questionario, enquanto na
escola privada tivemos uma média de 68% de questdes respondidas nas mesmas perguntas.

A partir dos resultados apresentados podde-se observar a eficiéncia da atividade
educativa por meio da aplicacdo de jogos lidicos como mais uma ferramenta para ensinar. Os
dados demonstraram que a maioria das criancas de uma forma geral, assimilou as questdes
referentes a inovagdo, possuindo uma aprendizagem mais sélida e esclarecedora.

Posteriormente a realizagdo dos jogos ludicos em sala de aula, tanto na escola publica e
na escola privada, por exemplo: quando fizemos a “O celular é um tipo de invencao? Por qué?”
tivemos como resposta mais da metade de todas as turmas respondendo corretamente. Ja em
relacdo a pergunta “Vocé conhece algum inventor? Qual?”, na escola publica tivemos um
aumento consideravelmente de respostas corretas e inclusive retorno de inventores diferentes
do Santos Dumont, sendo Hedy Lamarr (considerada inventora do wi-fi) a mais citada. Ja na
escola privada, praticamente toda a turma respondeu corretamente e tivemos como respostas
varios inventores, como: Santos Dumont, Hedy Lamarr, Thomas Edson, Steve Jobs entre
outros. Uma situagao que nos chamou bastante a atencao foi na escola particular: quando
fizemos a pergunta “Vocé ja realizou algum invento? O que?”, tivemos como respostas duas
alunas que realizaram um invento cada: Roupas para bonecas feitas em papel reciclavel e Uma
tirolesa para bonecas feitas com materiais reciclaveis.

Os jogos ludicos permitem ensinar de forma diferente, tornando o aprendizado mais
atraente, divertida e alegre, saindo do ensino tradicional da lousa, giz e professor.

Com o objetivo de destacar a relevancia de unir educagao e diversdo para aumentar o
processo educativo envolvendo criangas, cita-se alguns exemplos dos alunos sobre a execucao
dos jogos ludicos nas escolas:

v’ "Foi muito divertido, so tera jogo hoje?”(Fala do aluno 1)

v’ "Wossa! Macarrdo de piscina é feito por brasileiro.” (Fala do aluno 2)

v "Gostel muito desse barbudo aqui.” (Fala do aluno 3, referindo-se Graham Bell)
v

"N&o sei ler, mas com as figuras consegui aprender um pouco sobre invengoes”
(Fala do aluno 4)

v’ "Pensei que sabia tudo sobre invengbes, quebrei a cara!”(Fala do aluno 5)
v "Nossa quantos inventos feitos por brasileiros, nem sabia!” (Fala do aluno 6)

Atualmente a evolugdo das tecnologias da informagdao e comunicagdo assim como a
ciéncia tem experimentado avancos nunca antes vistos. E neste cenario que este trabalho se
desenvolve, vivemos em uma época de continua mudanga e dinamismo. Nessa conjuntura, é
primordial que as instituicdes de ensino estejam receptivas aos novos desafios e estratégias
de aprendizagem para serem adotados no ensino.
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Muitas vezes os alunos s0 irdo ter contato com o tema inovacdo na graduacdo e em
muitos casos nem na graduacdo. A idéia de produzir jogos ludicos para criancas do ensino
fundamental I é antecipar esse contato com o tema e quem sabe, talvez surgir futuros
inventores ou profissionais em nossa sociedade, como acontece em varios outros paises de
primeiro mundo.

A escolaridade basica é a base do processo educativo e da formagao ao longo da vida.
Se a crianca ou 0 jovem possui uma base escolar sdlida, ele torna-se mais capacitado a
enfrentar sozinho e de forma critica, os desafios da sociedade atual.

Com este pensamento compreendem o uso de atividades ludicas, como os jogos
pedagdgicos por exemplo. Eles apresentam alto potencial de ensino e aprendizagem, por
serem instrumentos dinamicos e oferecerem meios de vencer dificuldades encontradas
durante a assimilacdo dos conteldos. Estimular a qualificagdo das criancas por meio da
educacao equivale ao desenvolvimento de uma sociedade como um todo.

Além disso, o0 jogo promove o sentido critico no aluno e a capacidade de autonomia que
o torne individuo solidario e responsavel no mundo em que vive. Sendo o jogo um instrumento
e uma técnica de interagdo entre os alunos e 0 meio ambiente, este permite que os alunos
aprendam os valores do grupo no confronto e no respeito de idéias e vontades dos outros,
além de assimilarem novos conteldos.

Neste sentido, o jogo ganha um espago como a ferramenta ideal da aprendizagem, na
medida em que estimula o interesse do aluno, desenvolve varios niveis diferentes de
experiéncia pessoal e social, desenvolve e enriquece a sua personalidade e é um instrumento
pedagodgico que leva o professor a condicdo de condutor, estimulador e avaliador da
aprendizagem.

Durante a realizacdo dos jogos ludicos, as criancas puderam explicitar suas duvidas,
preencher lacunas do conhecimento relativo a questdes sobre inovagao e atuar de maneira
despreocupada, deixando a aprendizagem mais agradavel e atraente.

A aplicagdo dos jogos ludicos permitiu e facilitou também, prender a atengdo das
criangas, trouxe novas perspectivas sobre o assunto, desenrolarem o processo com maior
facilidade e envolver todos na atividade educativa.

De uma forma geral, a aplicacao dos jogos nas escolas selecionadas foi um momento de
grande alegria e conhecimento para os alunos envolvidos. Para nés um momento de grande
gratidao por poder levar esse conhecimento a todos eles.

CONCLUSAO

O presente trabalho teve como finalidade a criacdo, elaboracdo e aplicagdo de jogos
lidicos em escolas publicas e privadas, como estratégia de ensino e aprendizagem em
inovacao para criancas do ensino fundamental I, com o propodsito de difundir e ensinar os
conceitos sobre o que é: invencdo, inventores e inovacao de forma ludica. Permitindo assim
que os alunos das séries iniciais entrem em contato com o tema e com isso despertem o
interesse e curiosidade pela area.

Como dito anteriormente, na histdria do Brasil ha uma dificuldade com o ensino cientifico
e tecnoldgico no nivel basico da educagao. Essa falta de interesse ocorre, por falta de vontade
politica e que com o passar do tempo dificulta o entendimento de determinados conceitos
basicos, quando essas criancas se transformam em adolescentes e adultos.

O uso dos jogos ludicos é observado pelas criancas como algo que deixa a atividade dos
envolvidos de modo mais interativo e divertido, permitindo a construgdao do conhecimento e
do aprendizado de forma mais atraente. Neste sentido, 0 jogo ganha um espago como a
ferramenta ideal da aprendizagem, na medida em que estimula o interesse do aluno,
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desenvolve varios niveis diferentes de experiéncia pessoal e social, desenvolve e enriquece a
sua personalidade e é um instrumento pedagdgico que leva o educador a condicao de
condutor, estimulador e avaliador da aprendizagem.

Logo, diante dos resultados mostrados, pode-se observar que o0s alunos reagiram
naturalmente a todos os estimulos oferecidos pelo ensino por meio de jogos ludicos, como por
exemplo: curiosidade, interesse pelo assunto, estimulo, melhor interacdo aluno-aluno,
esclarecimentos de novos contetdos e conseguindo assim, atingir o objetivo proposto desse
estudo de forma mais rapida e eficiente.
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