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RESUMO

Este artigo expde resultados parciais de um estudo de doutoramento sobre a ampliagao da
acao docente no que concerne a Educacdo Ambiental (EA), dentro de um enfoque ludico,
dindmico, contextualizado e critico. A preocupagao central do texto aqui apresentado esta em
identificar e discutir as percepcdes e concepgdes iniciais de professores quanto as questdes
ambientais e as acdes de EA no Ensino Fundamental, especificamente na rede Municipal de
Ensino da cidade do Rio de Janeiro. Os dados foram obtidos mediante a utilizagao de uma
dindmica de grupo que apoia-se na producao de desenhos e discussdes entre os participantes
como instrumento de ‘captura’ de suas percepgoes e concepgoes quanto ao tema proposto. Os
resultados revelaram que a maioria dos docentes tinha uma concepgao naturalista de
ambiente; poucos relacionaram aspectos urbanos e sociais aos seus desenhos e, durante as
discussoes, foi possivel constatar uma tendéncia a visao ecoldgica e preservacionista da EA,
além de uma postura cautelosa (e até mesmo contraria) quanto ao uso de estratégias didaticas
diferenciadas, interdisciplinares e mais ludicas. A formacdo docente (formacao profissional), a
sua vida escolar (decorrida sob o paradigma cartesiano) e as suas condicOes de trabalho
(recursos materiais € humanos, carga horaria da grade escolar, curriculo extenso, valorizacao
profissional, entre outros) foram algumas das razoes indicadas pelo estudo para essa realidade
encontrada. A atividade também favoreceu a ocorréncia de interacdo e compartilhamento de
saberes e ideias, a discussao de pontos divergentes e conflitantes que surgiram no grupo e a
integracao entre os sujeitos e entre eles e as pesquisadoras.
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ABSTRACT

This article presents partial results of a doctoral study on the expansion of teaching activities
with regard to Environmental Education (EE), within a playful, dynamic, contextualized and
critical approach. The central concern of the text presented here is to identify and discuss the
initial perceptions and conceptions of teachers on environmental issues and the EE actions in
elementary school, specifically in the Municipal Education Network of the city of Rio de Janeiro.

Data were obtained by using a group dynamic that relies on production of drawings and
discussions among the participants as an instrument of ‘capture’ of their perceptions and views
on the proposed theme. The results revealed that the majority of teachers had an environment
naturalistic conception. Few urban and social aspects were related by their drawings and,

during the discussions, there has been a trend towards ecological and preservationist view of
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EA, and a cautious stance (and even otherwise) regarding the use of differentiated teaching
strategies, interdisciplinary and more playful. Teacher training (vocational training), their
school life (held under the Cartesian paradigm) and their working conditions (material and
human resources, workload of grade school, extensive curriculum, professional development,
etc.) were some of the reasons indicated by the study to the reality found. The activity also
favoured the occurrence of interaction and sharing of knowledge and ideas, the discussion of
divergent and confiicting points that arose in the group and the integration between subjects
and between them and the researchers.

KEYWORDS: teachers, environmental education; drawings

INTRODUCAO

Vivemos em um mundo globalizado em que emergem questdes fundamentais relacionadas
as desigualdades sociopoliticas, religiosas e ambientais, tais como a necessidade de um
desenvolvimento sustentavel (em seu sentido amplo) e os perigos decorrentes da perda da
diversidade cultural e bioldgica e da mudanca climatica global; questdes essas que tém sido
discutidas pela comunidade cientifica, politicos, agentes econémicos e os diversos setores da
sociedade.

A crise socioambiental, a violéncia urbana e a violéncia gerada por conflitos politico-
econdmicos e religiosos, como aqueles relacionados a ma distribuigdo de recursos e as relagoes
de poder, também se configuram como fatores que interferem no mundo atual globalizado e,
mais do que nunca, precisam ser discutidos fora do meio politico-académico e chegar ao
publico comum, aos cidaddos. Tal propdsito pode ser-alcancado mediante a educagao, em suas
trés perspectivas: a educacdao formal — formagdo escolar —, a educagdo nao-formal —
decorrente do compartilhamento de experiéncia em espacos como museus, cinema, sites
jornalisticos e de busca — e a educacgdo informal — adquiridas através da familia, em sua
comunidade, pela convivéncia social (GOHN, 2006), em que se aplicam os conceitos de respeito
e direito civil, ambiental e social.

Outro aspecto que merece ser mencionado € o fato de a sociedade estar descobrindo que
o conhecimento cientifico por si s6 ndo é suficiente para equacionar a ideia de progresso
cientifico-tecnoldgico com o bem estar e a qualidade de vida dos cidadaos, sendo, dessa forma,
indispensavel abordar suas dimensdes humanas subjacentes. Nesse cenario, a Educagao
Ambiental (EA) tem sido considerada como elemento essencial para a implementacao e
desenvolvimento desse processo de (re)construgao sociocultural, de sensibilizagao,
conscientizacao e responsabilizacao dos cidadaos e dos diversos setores da sociedade quanto
as questdes ambientais e de injusticas socioambientais e econémicas, contribuindo para o
repensar das relacdes Homem-ambiente e das inter-relacdes humanas e do legado que sera
deixado para as futuras geragoes. Entendemos a EA conforme descrita por Layrargues (1999
e 2004), Jacobi (2003), Guimaraes (2000, 2002 e 2006) e Loureiro (2004), dentro do enfoque
socioambiental critico, contextualizado, e que é nomeada por estes autores por Educacdo
Ambiental Critica (EAC).

Observa-se também que a escola tem o papel de complementar conceitos pré-estabelecidos na
comunidade familiar e social em que o individuo estd inserido, através da sistematizacdo do
conhecimento. Da mesma forma, nao faz sentido imaginar uma atuagao em EAC que esteja
distante da escola, sem utilizar seu espago, pois é nela que a maioria das pessoas passa sua vida
(SILVA, 2009). Todavia, é sabido que a discussao de tematicas socioambientais, sob o prisma da
contextualizacdo e da criticidade, que envolve e respeita os saberes da comunidade escolar como
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um todo, conforme preconizado na EAC, nao tem sido uma pratica comum nas escolas, a disposto
de leis — como as leis N° 6.938/81 (CANDIANI et al., 2004) e N°© 9.795, que instituiu a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental no Brasil, estabelecendo obrigacdes e responsabilidades em
relacdo a EA (BRASIL, 2000) —, diretrizes e orientagdes curriculares — como os Parametros
Curriculares Nacionais (PEREIRA e FONTOURA, 2013) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
(PEREIRA e FONTOURA, 2014).

Partindo desse pressuposto, pensamos ser imprescindivel que os educadores que atuam nas
escolas — destacando os docentes e a equipe pedagdgica — tenham conhecimentos relacionados
as questOes e discussoes acerca do meio socioambiental e sobre a EA — seus objetivos, principios
e perspectivas — dentro da visao critica. Assim, buscamos estudar dois grupos de docentes do
Ensino Fundamental e propiciar um espaco que possibilitasse um contato maior com essa tematica,
em um contexto de trocas, integragao, contextualizagao e criticidade, baseando-se na realidade
vivida pelos participantes. A primeira etapa dessa pesquisa teve como objetivo identificar e discutir
as percepgoes e concepgoes iniciais dos docentes e da equipe pedagdgica quanto as questdes
ambientais e a EA no ensino formal, especificamente em escolas da Rede Municipal de Ensino da
cidade do Rio de Janeiro. Neste artigo, trazemos apenas os resultados e a discussao referentes a
esse estudo inicial realizado com os docentes, referentes as suas percepcdes do que é ambiente e
temas afins, obtidos através da utilizacdo de uma dinamica de grupo como técnica de recolha de
dados, de carater ludico, descontraido e mais prazeroso, e que também pudesse favorecer uma
aproximagao entre o grupo estudado e as pesquisadoras.

A ludicidade, enquanto instrumento em atividades de ensino, tem sido usada, discutida e
sugerida desde a Grécia antiga (ARANHA, 1996) e, apesar de ter ocorrido um distanciamento
do desenvolvimento da inteligéncia mediante a atividade Iudica durante a Idade Média e de
seu uso em agoes educacionais devido a imposi¢oes da igreja (KISHIMOTO, 2003), desde o
século XVI os humanistas perceberam a sua importancia, sendo os jesuitas os primeiros a
reinseri-la como acdo pedagdgica. A partir dai, varios educadores vém apresentando-a como
uma estratégia essencial nos processos de formacdo do individuo, como Coménio (século
XVII), Rousseau (século XVIII), Froebel (século XIX), Montessori € Freinet (século XX)
(KISHIMOTO, 1996 e OLIVEIRA, 2002), além de pesquisadores como Piaget (1978 e 1998) e
Vygotsky (1988), entre outros.

Consideramos que a ludicidade conduz o individuo a um despertar da imaginacao, a
interacdo/integracdo dos muitos saberes adquiridos, a criatividade e a criticidade, pontos
positivos no que concernem aos processos de desenvolvimento psicossocial e intelectual,
sendo o seu uso oportuno e desejavel nos ambientes escolares. Conforme Fortuna (2008, p.
465), “brincar associa pensamento e acdo, é comunicacdo e expressao, transforma e se
transforma continuamente, € um meio de aprender a viver e de proclamar a vida”.
Independente de idade e nivel intelectual e cultural, atividades ludicas afetam o emocional das
pessoas, gerando prazer, afetividade, descontragao e, para efetivamente entender sua agao e
capacidade de envolvimento e influéncia nos processos de ensino e aprendizagem, é preciso
experimenta-las, vivencia-las. Parafraseando Pinto e Lima (2003), para conseguirmos abracar
a ludicidade como proposta pedagdgica, € imperioso que brinquemos, nos colocando no jogo,
arriscando e conquistando essa alegria com nossos colegas de equipe. Somente na agao de
brincar que o sujeito — crianca ou adulto — pode ser criativo, usar sua personalidade integral e
descobrir o seu eu (WINNICOTT, 1975).

Diante da relevancia dessa linha de pensamento, a decisdo de optarmos pelo uso de uma
dinamica de grupo como instrumento de coleta de dados — neste caso, as percepgoes e
concepcbes dos docentes em relagdo a tematica ambiental —, além de proporcionar um
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ambiente mais descontraido e de favorecer a exposicao das ideias e pensamento dos sujeitos
de forma espontanea, minimizando nossa influéncia nos resultados (nossas concepcoes,
nossos objetivos) pelo fato de ndao conter questdes diretamente relacionadas ao estudo,
também possibilitou a eles participarem de uma atividade de carater ludico, vivenciando assim
a sua dinamica.

E importante explanar que, segundo Perpétuo e Gongalves (2000), podemos definir as
dinamicas de grupo como um procedimento que envolve atividades educativas realizadas em
grupo, que facilitem a emergéncia de interacdo social construtiva, durante o qual o individuo
participante aprende a lidar com diferentes opinides, a colocar-se no lugar do outro e a
cooperar para a realizacao de um objetivo comum.

METODOLOGIA

Esta investigacao, parte de um estudo de doutoramento sobre a ampliacao da agao docente
no desenvolvimento da EA, constitui-se em uma pesquisa descritiva participante (GIL, 1999;
SANTOS, 1999) de abordagem qualitativa, que permite a compreensao das visdes e acoes
sociais dos sujeitos e grupos populacionais, respondendo a questdes muito particulares e se
preocupando com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado (MINAYO et al., 2002).

O campo de pesquisa do estudo foram duas Unidades Escolares (UE) da Rede Municipal de
Ensino localizadas uma em Vargem Grande e outra em Inhoaiba, bairros da zona oeste da
cidade do Rio de Janeiro, onde se observa contraste social entre os moradores e pouca atencao
do setor publico. Sua escolha deveu-se ao fato de estarem situadas em areas onde ha sinais
de problemas ambientais, como descarte indevido do-lixo, saneamento basico, existéncia de
areas de invasoOes, e ainda ao interesse da Equipe Pedagdgica em desenvolver atividades de
EA nas escolas.

O grupo de investigacao foi constituido por 35 docentes (22 mulheres e 13 homens) que
atuam no Ensino Fundamental (alguns também atuam no Ensino Médio), 11 no 1° segmento
(1°- 59 ano) e 24 no 2° segmento (6°- 9° ano). Quanto a escolarizacdo, quatro professores
sao de nivel médio (apenas o curso de Formagdo de Professores), 31 tém graduacdo e 15
também sdo pos-graduados.

A estratégia levada a efeito para a realizacao deste estudo foi uma dinamica de grupo,
denominada Querer, que incluiu acdes estabelecidas de producdo de desenhos em trés etapas
individuais e uma quarta para a apresentacao e discussao do material produzido com o grupo,
abordando a visao dos sujeitos e os pontos intrigantes que surgiram, oportunizando, dessa
forma, a ampliagdo de percepgdoes e saberes. Parafraseando Derdyk (1989), enquanto
expressao do pensamento, o desenho possibilita o confronto entre o mundo interior e exterior,
entre a observagao do real e a imaginacao e o desejo de significar, em que passado e futuro
se convergem no registro do presente valendo-se da memdria, da imaginacao e da observacao.
Lembramos ainda que as dindmicas de grupo constituem-se em um recurso educacional
valioso, que propicia a (re)construcao de saberes em conjunto, valorizando o trabalho coletivo
como uma forma de intervir na realidade, fazendo com que o conhecimento deixe de ser
individualizado para se tornar coletivo. Elas sdo ferramentas Uteis ao processo ensino-
aprendizagem dentro da postura de um educador que busca uma atuagdo mais dinamica e
pratica e que valoriza as percepcoes e saberes de todos na criagdo e recriagdo do
conhecimento.
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Na 12 etapa, os docentes (dispostos em circulo e de posse dos materiais necessarios) foram
instruidos a desenhar a primeira ideia ou imagem que lhes surgiu para representar a sua
concepcao de ambiente. Na 22 etapa, eles fizeram uma representacao de um lugar ‘ideal’, que
considerassem bom para estar e desejassem morar. Na 3?2 etapa, solicitou-se que os
participantes representassem um ambiente inapropriado, oposto ao anterior. E, na Ultima
etapa, os desenhos foram apresentados ao grupo, sendo as ideias transmitidas por eles
analisadas e discutidas: primeiro o desenho da concepcdao de ambiente, depois aquele que
representava o ambiente ‘ideal’ e por Ultimo o que representava o ambiente inapropriado. Ao
final todos discutiram sobre a viabilidade do uso da dinamica Querer enquanto instrumento
didatico em suas aulas.

Durante a andlise dos dados buscamos verificar se os sujeitos apenas desenharam um
iconotipo — uma imagem tipica, um esquema geral e consensual, que configura o nivel de base
da producao e comunicagdo com imagens visuais, atribuindo-lhe apenas uma intengao
comunicacional, ndo artistica, segundo Bernard Darras (1996, apud DUARTE, 2008) —, o que
foi descartado ao compararmos os resultados obtidos nos desenhos com aqueles provenientes
do discurso dos professores durante os momentos de discussao.

Ao longo do desenvolvimento da dinamica em cada uma das escolas, foi utilizada a técnica
da observagao participante (MINAYO et al., 2002) que, segundo Cruz Neto (2002), permite ao
pesquisador deixar de ser um membro passivo, tornando-se ativo e assumindo varios papéis
na situacdao do caso em estudo, podendo modificar e ser modificado pelo contexto.

A avaliagao da pesquisa foi realizada mediante uma analise inicial dos desenhos produzidos,
focando principalmente na concepcao de ambiente (como um todo e o que consideravam
‘ideal’/propicio ou inadequado/indesejavel), seguida de uma categorizagdo dos mesmos e
posterior analise detalhada, dessa vez observando-se também as percepgbes dos professores
quanto a problematica ambiental e sua concepgao de EA, acompanhada de uma discussao com
autores da area. Os termos que foram escritos serviram de ponto de partida para a exposicao
das mensagens contidas nos desenhos pelos seus autores. Faz-se necessario frisar que os
docentes das duas escolas constituiram um Unico grupo de estudo e os dados obtidos foram
categorizados em conjunto.

RESULTADOS

Durante o desenvolvimento da atividade, foi possivel observar que os professores das duas
UE eram bem integrados, que tinham interesse em ‘falar sobre questdes ambientais’ e realizar
mais projetos nas escolas envolvendo essa tematica, o que consideramos como um fator
positivo ao desenvolvimento do estudo, pois como enfatiza Moreira (2011), a predisposicao
para aprender é importante ao processo de uma aprendizagem que se deseje significativa e
critica. Uma grande parte dos educadores também mencionou suas dificuldades e insegurancas
quanto a realizacdo de um trabalho em EA, principalmente em funcao de falta de conhecimento
e preparo para tal, e de que, na maioria das vezes, nao tinham apoio da instituicao e/ou que
faltam recursos (materiais e de pessoal) para que pudessem trabalhar com EA. Entretanto,
grande parte dos sujeitos ressaltaram que o corpo pedagdgico-administrativo, em ambas as
escolas, buscava propiciar meios para que pudessem fazer algum projeto ou atividade em que
temas ambientais fossem evocados, mas que, mesmo assim, ainda era dificil para que
atuassem efetivamente em EA. Quanto a este ultimo aspecto, ao discuti-lo com as Equipes
Pedagdgicas vimos que realmente elas desejavam a ampliacdo de acdes voltadas para a EA
nas escolas, razao pela qual apoiaram o desenvolvimento do projeto ao qual este estudo faz
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parte, colaborando e participando das atividades, sempre que possivel (PEREIRA; FONTOURA,
2015).

Os docentes também citaram o fato de a carga horaria que tinham com os alunos ser
insuficiente (devido a extensao do curriculo) e da grande quantidade de turmas que atendiam,
0 que os mantinha em um incansavel ‘corre-corre’ entre as escolas em que trabalham (ou
entre a escola e a faculdade). Esta questdo, elucidada pelos professores, foi descrita por
Echeverria e Belisario (2008), que destacaram a inexisténcia de tempos para planejamento e
baixos saldrios como obstaculos enfrentados na docéncia, e citada por Gouvéa (2006), ao
advertir que a desvalorizagao do profissional da educacdo e o descaso com sua formagao o
leva a se preocupar muito mais em sobreviver do que em transformar. Gouvéa (Zbid) explana
que um projeto de EA de qualidade precisa abordar a dimensao da cidadania, da ética, da
justica e do processo de globalizagao e o confronto com as estratégias de desenvolvimento, o
que significa superar os desafios do cotidiano e esperar que seus defensores ajam como
cidadaos, inspirando assim seus educandos.

Logo no inicio da dinamica, os sujeitos receberam o material e todas as suas etapas foram
devidamente explicadas, mas sem que lhes fossem informados os temas que seriam
abordados, de modo a minimizar as possiveis interferéncias na producao dos dados. Neste
momento, alguns deles comentaram que nao sabiam desenhar ou que desenhavam muito mal,
fato que ndo os impediu nem os desmotivou a participarem da dinamica. Esta sensacao de
inseguranca para desenhar ja era esperada, pois também foi observada em outros trabalhos
das autoras, com alunos da Educagao Basica e com licenciandos em Quimica envolvendo
oficinas de histérias em quadrinhos (PEREIRA, 2008; PEREIRA e FONTOURA, no prelo;
PEREIRA e SANTOS, 2013a, 2013b; SANTOS e PEREIRA, 2013).

De acordo com o pensamento de Marques (1993), uma atividade de EA se torna mais produtiva
quando esta calcada em um levantamento das percepcdes de ambiente dos sujeitos envolvidos,
sendo importante conhecer suas concepcoes. Para que pudéssemos fazer esse levantamento,
buscamos em Reigota (1991) uma base para a categorizagao dos dados obtidos no estudo. O
autor caracterizou as concepgoes de ambiente em trés categorias, a saber: naturalista (que
evidencia e foca apenas nos aspectos naturais; ideia de natureza intocada), antropocéntrica (que
destaca o uso dos recursos naturais; natureza esta a servico do homem) e globalizante (que evoca
a reciprocidade nas relagbes natureza-sociedade). Cabe mencionar que as duas primeiras
categorias nao inserem o homem como integrante do ambiente natural, pelo menos ndo no mesmo
nivel dos demais animais e muito menos das plantas, que nao expressam dor e ndo gritam, sendo
consideradas inferiores e ainda menos merecedoras de respeito. Nessas duas categorias, 0 homem
se sente soberano, podendo usufruir dos bens naturais de forma ilimitada e irrestrita. Partindo
deste pressuposto, foram criadas trés categorias de andlise para a 12 etapa da atividade, em que
os desenhos representaram a concepgao de ambiente dos docentes, a saber: Natural — quando
representaram apenas ambientes sem interferéncia humana como campos, florestas,
praias/mares; Natural-Urbano — quando o desenho incluia areas construidas e algum ambiente
natural que Ihe servia de suporte; Planeta — quando representou o planeta como um todo (TABELA
1).

Tabela 1 — Temas categorizados dos
desenhos da 12 etapa da dinamica Querer

CATEGORIAS DESENHOS (n = 35)
Natural 22

Natural-Urbano 11

Planeta 2
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Fonte: Tabela elaborada a partir de dados do estudo de doutoramento ‘Acdes pedagdgicas para a
Educagao Ambiental: ampliando o espaco da acao docente’ (PEREIRA, 2016)

Como mostram os dados apresentados na Tabela 1, a representacao de ambiente dentro
da visdo naturalista (REIGOTA, 1991) foi encontrada na maioria dos desenhos, o que
evidenciou que ainda existem nesses educadores tracos da concepgao preservacionista,
ecoldgica e da postura de distanciamento do homem da natureza — em que o individuo ndo se
sente parte integrante do meio, podendo ser diretamente afetado pelo seu desequilibrio —
conforme ilustrado na Figura 1. Frente a este resultado, é interessante evocar as palavras de
Enrique Leff (1998) de que tal visao gera certo esquematismo na definicdo/caracterizagao da
dimensdao ambiental e no desenvolvimento da EA na educacdo basica, sendo limitada a
interiorizacao de valores de conservacao da natureza e apenas ao destaque dos problemas
mais visiveis da degradagao ambiental.

E necessério frisar que, na dindmica Querer, as ‘respostas’ dos participantes foram imediatas,
sem que pudessem refletir sobre o tema, para que registrassem suas primeiras
percepcdes/concepgoes, buscando-se o que Anzieu (1979) chamou de conteldos latentes, os
quais instrumentos mais convencionais de coleta, como entrevistas e questiondrios, nao
conseguem captar. Nesse momento, cabe informar que percebemos dois outros importantes
pontos relacionados as caracteristicas da dinamica Querer. O primeiro foi que o didlogo
estabelecido proporcionou a troca e a contextualizacdo de saberes, vivéncias e opinides, facilitando
a construgao de novos conhecimentos, como preconizado por Vygotsky (1988), quando afirma
que é através da interagao social que ocorre a aquisicao de significados e que, através dela, o
individuo assegura-se que captou os significados socialmente compartilhados em determinado
contexto. O segundo refere-se a forma de linguagem inicial — os desenhos — menos comum,
principalmente entre adultos, mas que se mostrou eficiente para captar e transmitir as mensagens
dos sujeitos (suas percepcoes e concepcdes) e ainda foi além, pois instigou os participantes a um
processo de interpretacdo menos rotineiro e a discussao, indo ao encontro do pensamento de
Bakhtin (2004), que considera a linguagem como fator modelador e organizador da atividade
mental e determinante de sua orientagdo. Para-este autor, a atividade mental € demarcada pelo
meio social mais imediato e pelo mais amplo. E oportuno advertir que compreender e respeitar a
identidade de cada individuo é fator imprescindivel para o bom funcionamento de um grupo
(REIGADA e REIS, 2004), assim, a intervencdo foi realizada com o cuidado em manter o carater
de troca, em que todo o grupo, inclusive as pesquisadoras, participava de um momento de
construcao de conhecimento.
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Figura 1. Desenho dos professores 7 e 29 — 12 Etapa: Categoria Natural

A categoria Natural-Urbano agrupou praticamente a terca parte dos desenhos elaborados
pelos sujeitos, sendo, em sua maioria, a representagao de centros urbanos (FIGURA 2) com
seus tipicos problemas relacionados a acao antrdpica, tais como crescimento desordenado,
degradacao dos ambientes naturais, excesso de residuos, poluicdo. Neste ponto, recorremos
ao pensamento de Leff (2001) quando afirma que a sociedade atual, com sua forma de
consumo e seu acimulo de capital, tem esgotado os recursos naturais, degradado rios, solos
e desestruturado a capacidade natural de regeneracao dos ecossistemas, provocando danos
irreversiveis ao planeta. Nesta categoria também é necessario que destaguemos um de seus
desenhos (FIGURA 3), que incluiu varios fatores impactantes e tipicamente da era moderna,
como industrias, grandes comércios (residuos sdlidos, esgoto e fumaca) e caca predatoria, fato
gue chamou a atencao do grupo e que levou os sujeitos a uma discussao mais profunda sobre
a responsabilidade de cada um enquanto individuo e como agente social, além de uma
associacao desse desenho com os desenhos da categoria Planeta.
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Figura 3. Desenho do professor 1 — 12 Etapa: Categoria Natural-Urbano

Sobre os desenhos que compdem a categoria Natural-Urbano, ao aflorar a ideia
antropocéntrica de ambiente (REIGOTA, 1991), eles nos remeteram ao pensamento de Morin
(2000) de que tal visao afasta o Homem das questOes socioculturais quando em um mundo
tecnicista como o nosso, levando-o a gerar inUmeros processos de degradacao e desequilibrio
ambiental mediante sua crenca de que é o ser dominante da natureza.

Os dois Unicos desenhos da categoria Planeta retrataram a Terra salientando a ideia de
efeitos interligados, onde uma agao em determinado local pode afetar outras regides,
revelando uma percepcao de ambiente mais dinamica e contextualizada por parte dos sujeitos,
sugerindo uma concepgao de ambiente globalizante — caracterizada por relagdes reciprocas
entre natureza e sociedade (REIGOTA, 1991). Tais desenhos, e as falas de seus autores
durante as discussdes dos mesmos, expressaram um entendimento de ambiente conforme
mencionado por Carneiro (1999), em que as relagdes Homem-natureza e Homem-Homem sao
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concebidas dentro do contexto ‘relacdo-interacdo’, ‘dependéncia-equilibrio’ e ‘inclusao-
globalidade/responsabilidade’. A Figura 4 ilustra esse resultado.

Figura 4. Desenho do professor 18 — 12 Etapa: Categoria Planeta

Sobre as concepcoes dos professores aqui reportadas, Costa e colaboradores (2012),
Frazao e colaboradores (2010), Bezerra e Gongalves (2007) e Barcelos e colaboradores
(2005) obtiveram resultados semelhantes em seus estudos, com o predominio da visao
naturalista, seguida da antropocéntrica, e um percentual minimo da visao globalizante
de ambiente. E forcoso lembrar, porém, que questdes ambientais sao globais e devem ser
trabalhadas de modo a ilustrar a interdependéncia dos diversos atores envolvidos. Assim, a EA
deve adotar o enfoque global, tendo a interdisciplinaridade como base para criar uma
perspectiva dentro da qual possibilitard o reconhecimento da existéncia dessa
interdependéncia do meio natural com o artificial, das comunidades nacionais e internacionais,
expondo a imprescindivel solidariedade entre os povos (UNESCO-UNEP, 1997). Para tal, é
imprescindivel que os docentes sejam capazes de perceber e entender o ambiente (e
consequentemente a EA) nesta visdao globalizada, essencialmente se o objetivo é o
desenvolvimento da EAC, que forcosamente inclui em sua abrangéncia os aspectos sociais,
culturais, econdmicos e politicos ao contexto ambiental.

Os desenhos produzidos na 22 etapa da dindmica, referentes ao ambiente ‘ideal’/
desejavel/propicio, foram elencados em trés grandes categorias, duas das quais foram
subdivididas em categorias menores, mais especificas, como apresentadas na Tabela 2, cujos
dados indicam que, mais uma vez, a concepgao naturalista teve maior destaque no grupo
estudado (26 docentes), agora com a imagem idealizada de que quanto mais afastado dos
centros urbanos, das grandes cidades e proximo da ‘natureza’ preservada e isolada, melhores
sao as condigOes de vida.
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Tabela 2 — Categorizacdao dos desenhos da 22 etapa da dinamica Querer

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS DESENHOS TOTAL (n = 35)
_ Bairros sustentaveis 1
Amblednte L_Jcrlbzno Cidades urbanizadas 5 7
(grandes cidades) Local desejado 1
Campo 21
Ambiente ‘ndo urbano’ . P 26
Praia 5
Desejo pessoal ~ ----- 2 2

Fonte: Tabela elaborada a partir de dados do estudo de doutoramento ‘AgGes pedagdgicas para a Educacdo
Ambiental: ampliando o espago da acdao docente’ (PEREIRA, 2016).

O discurso desses professores, durante os debates, reforcou a mensagem passada pelos
seus desenhos. Suas falas mostraram que eles viam o isolamento das areas mais naturais —
‘selvagens’ — como a Unica forma de preserva-las (aspecto que deveria ser trabalhado com as
pessoas) e que certas situacoes consideradas negativas nao poderiam ser modificadas porque
0 ‘homem precisa de alguns materiais’, ele precisa produzir alimentos, indicando também uma
postura antropocéntrica (REIGOTA, 1991). Segundo Costa e colaboradores (2012), a
concepgao naturalista de ambiente coloca o ser humano como um mero observador
do ambiente — provedor de recursos —, sem responsabilidades, coerente com a visao
fragmentada de aprendizagem e indicando distor¢cdes de carater epistemoldgica na
leitura do mundo (GUERRA; TAGLIEBER, 2002), ousamos a acrescentar que a visao
antropocéntrica também o é.

Esse resultado, além de indicar a postura desses profissionais perante as questdoes
ambientais, também revela sua postura quanto a uma acdao em EA, dentro da
perspectiva ecoldgica. Contudo, conforme discorre Guimardes (2000), a EA ndo é
apenas o ensino de ecologia como muitos livros didaticos e outros materiais ditos de
EA propdem, assim como também nao se constitui na mera descricao dos problemas
ambientais, pois “ambiente nao é ecologia, mas a complexidade do mundo; € um saber
sobre as formas de apropriacao do mundo e da natureza através das relagdes de poder
que se inscreveram nas formas dominantes de conhecimento” (LEFF, 2001: 17),
devendo, portanto, ser abordada criticamente, considerando o0s aspectos
socioecondmicos e culturais de todos os individuos envolvidos em sua acao.

Apenas seis professores (quatro em uma escola e dois na outra) vislumbraram a
possibilidade de uma conciliagao entre ‘natureza e urbanizacao’ (FIGURA 5). Eles
representaram em seus desenhos a ideia de cidades onde a urbanizacao respeita e
mantém o ambiente natural de forma sustentavel, sendo que um deles sugeriu uma
estrutura de ‘ecovila’. Quando cada um desses participantes apresentou seus
desenhos, eles chamaram a atencdo para a importancia de as pessoas encararem o
seu entorno, a sua comunidade, o seu bairro da mesma forma que veem a floresta (o
ambiente natural): um lugar que precisa ser cuidado e protegido de grandes impactos
(como os provocados por lixo, esgoto, degradagao), os demais comecaram a também
fazer colocagbes quanto as caréncias e a violéncia observadas nas areas urbanas. Tal
discurso, contudo, mostra um pensamento naturalista e antropocéntrico de ambiente,
apesar de eles terem representado um ambiente urbano (impregnado de intervencdes
humanas), pois observamos que ainda expressavam concepcoes de um ambiente
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desligado dos contextos sociais, politico-econdmico e cultural nos quais o ser humano
esta inserido, conforme descrito por Garrido (2012).
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Figura 5. Desenhos dos professores 3 e 10 — 22 Etapa: Categoria Ambiente Urbano —
Cidades urbanizadas e Bairros sustentaveis

Em contrapartida, quatro participantes das duas escolas que, em seus desenhos, haviam
representado locais na visao naturalista, apresentaram uma postura diferente durante as
discussoes: dois deles disseram que, apesar de serem conscientes e entenderem meio
ambiente como um todo, a primeira imagem (primeiro pensamento) do que seria ‘ideal’ foi a
de um local isolado e intocado, evocando uma concepcao formada a época de seus primeiros
estudos que permaneceu; o terceiro falou que nao pensou em questdes ambientais, apenas
na tranquilidade da vida no campo, mas que sabe que é preciso cuidar do ambiente que esta
proximo e que certos desequilibrios provocados nas grandes cidades pelas acdes antropicas
geram sérios problemas que extrapolam os seus limites; e o quarto colocou que visualizou o
seu sitio, onde desfruta de momentos tranquilos, em que o trabalho (atividades do campo) se
torna um lazer, contudo afirmou estar consciente da inter-relagao inerente a todos os
ambientes natural, social e cultural e da importéncia de que ela seja discutida na escoa,
conforme preconiza a visao globalizante de ambiente (REIGOTA, 1991) e a concepcao de EAC
(GUIMARAES, 2000; LOUREIRO, 2004).

Em uma das escolas, um dos docentes lembrou que, mesmo no campo, o homem gera
grandes impactos ao ambiente, alguns deles devastadores, como as queimadas (muitas vezes
criminosa e/ou com o intuito primeiro de ‘limpar a area para o plantio’), o uso excessivo de
agrotoxicos e de produtos proibidos devido a sua alta toxidade, o manejo indevido da agua e
contaminagdo de rios e do lencgol fredtico, a exploracdo e injusticas sociais (referindo-se
principalmente as relages trabalhistas). Até este momento, tanto os dados presentes nos
desenhos discutidos e as falas dos integrantes do estudo, em sua maioria, haviam sinalizado
uma concepcao de EA preservacionista, sem preocupar-se com aspectos socioculturais e
econOmicos. Assim, este comentario abriu uma discussdo importante, trazendo a pauta as
vertentes Socioambiental (FONSECA, 2003, FREIRE et al., 2006, ZAKRZEVSKI, 2003) e Critica
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(GUIMARAES, 2000, LOUREIRO, 2004) da EA, que eram desconhecidas ou pouco conhecidas
para a maioria do grupo, tendo sido apresentadas durante a discussao.

Como mostrado na Tabela 2, dois professores expressaram em seus desenhos seus desejos
pessoais de moradia e tipo de vida (FIGURA 6), de acordo com suas necessidades e sonhos.
Eles afirmaram que, no instante que lhes foi solicitado que desenhassem um lugar ideal e que
desejassem viver, ndao pensaram especificamente na tematica da atividade, mas apenas no
que realmente desejavam e que estavam prestes a conseguir, concordando, porém com alguns
de seus colegas quanto aos locais mais naturais e preservados como ambientes ideais e, dessa
forma, reforcando a ideia de concepcao naturalista de ambiente (REIGOTA, 1991).

Figura 6. Desenhos dos professores 2 e 19 — 22 Etapa: Categoria Desejo Pessoal (trailer
para viver viajando e casa nova)

Quanto a representacdo do ambiente inadequado/indesejavel (TABELA 3), solicitada na
terceira etapa da atividade, foi observado que a maioria dos sujeitos buscou retratar problemas
tipicamente urbanos, vivenciados no dia a dia, tais como a grande quantidade de residuos
sélidos e seu descarte indevido, esgoto a céu aberto e/ou sendo despejado diretamente em
rios e mares, superpopulacgao e crescimento desordenado da populacdo e de areas construidas
e a favelizagao em detrimento das areas verdes.

Tabela 3 — Temas categorizados dos desenhos da 32 etapa da dinamica Querer

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS DESENHOS* TOTAL (n = 35)*
5 : Favelas 5
Efggﬁggzntagao de locals  (Cigades degradadas/ 15 20
sem infraestrutura

o o Poluicao 23 34
Agoes de degradagao Desmatamento 11
Retratacao do Brasil 1 1
Degradagao pelo consumo 2 2
Comportamento humano 2 2
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* Alguns desenhos continham mais de uma representacdo de fator indevido/inadequado, desta forma o somatdrio
total apresentado é maior que o 7.
Fonte: Tabela elaborada a partir de dados do estudo de doutoramento ‘Agdes pedagdgicas para a Educacao
Ambiental: ampliando o espago da agao docente’ (PEREIRA, 2016)

Conforme indicado na Tabela 3, as ‘A¢des de degradacgao’ elencadas pelos sujeitos foram
basicamente a poluicdo (dos mais variados tipos) e o desmatamento, associados ou nao a
categoria ‘Representacdo de locais urbanos’. O desmatamento, por exemplo, foi citado no
contexto de ambiente natural (florestas, campos), em zonas rurais (dando lugar a criacdo de
animais, a agricultura e a exploracdo dos recursos naturais) e zonas urbanas (devido as
ocupacoes irregulares e a especulacdo imobiliaria). A Figura 6 apresenta uma amostra dos
desenhos desta etapa.

Figura 7. Desenhos dos professores 1, 4, 11, 30 e 32 — 32 Etapa: Categorias Representagcao
de locais e Acao de degradagao

Quanto a poluicao, foi possivel observar que, em nenhum dos desenhos, ela foi relacionada
ao ambiente natural, sendo sempre ligada aos ambientes urbanos e as atividades humanas.
Ainda referindo-se a esta categoria, o descarte do lixo é outro aspecto que merece ser
destacado, pois esteve presente em todos os desenhos pertencentes a ela. De fato, os residuos
sélidos sao um problema recorrente nas cidades e vém se agravando, principalmente nos
grandes centros. No estado do Rio de Janeiro, por exemplo, o crescimento populacional, nos
Ultimos 40-50 anos, ocorreu sem que a infraestrutura de coleta e destino do lixo e saneamento
acompanhasse seu ritmo (BRAGA, 2003), aumentando o risco de disseminacdo de varias
doengas e degradando ambientes naturais. Estes pontos foram destacados pelos sujeitos
durante as apresentagoes, e as pesquisadoras aproveitaram o momento para esclarecer que
atividades do campo, principalmente as orquestradas por grandes produtores agricolas e
pecuaristas, também causam sérios danos ao ambiente, como mencionado anteriormente por
um dos docentes. O uso de agrotdxicos de forma indiscriminada e descontrolada, por exemplo,
tem contaminado o solo e os recursos hidricos provocando prejuizos na saude dos
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ecossistemas e do homem (VEIGA et al., 2006). Durante essa discussao, a importancia do
enfoque critico da EA, que envolve e relaciona questdes sociopoliticas, econémicas e histdrico-
culturais, também foi abordada reforcando-se a abrangéncia desses fatores, assim como seu
carater inter e transdisciplinar.

Outro ponto interessante foi observado nos desenhos da categoria ‘Representagao de locais
urbanos’, em que a maior parte dos sujeitos nao vinculou os processos de degradacao apenas
a populagao mais pobre, que vive em favelas, por exemplo, mas propiciou um panorama geral
das cidades em que acdes de degradacdo de cidadaos das varias camadas sociais sao
representadas. Neste sentido, Jesus (2006) coloca que as agdes antrdpicas agem facilmente
diante da fragilidade ambiental, sendo agravada por situagdes de pobreza e pouco
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico. Entretanto, ndo podemos deixar de acrescentar outros
fatores, igualmente importantes nesses processos como os apontados por Jacobi (2003):
crescimento desordenado da populagdo; consumo excessivo e desperdicio de insumos e
produtos; e como os apontados por Cunha e Guerra (2000) e Buarque (2002): modelo
sociopolitico-econdmico atual; processo de produgdo capitalista; distribuicdo desigual de
recursos; a baixa escolaridade. Vale ressaltar que o maior consumo de agua, energia, insumos
e produtos advém da populagdo e dos paises mais ricos, enquanto os mais pobres, desprovidos
de infraestrutura e de recursos sdo 0os mais vulneraveis aos danos causados pela degradagao
do ambiente (COPETTI; LOTTERMANN, 2010).

Duas percepgoes interessantes foram lidas nos desenhos, elencadas em categorias
especificas (FIGURA 8). A primeira, de uma professora, retrata a sintese das varias mazelas
encontradas no Brasil — 'Retratacdo do Brasil”: poluicdo, desmatamento, escassez da agua,
crescimento desordenado das cidades, favelizacao, desigualdade social, corrupgao. A segunda,
descrita por dois docentes, refere-se a influéncia do regime capitalista, ao estimulo ao consumo
e ao poder econdmico nas condicoes dos ambientes urbano e natural e na vida humana —
‘Degradacao pelo consumo’.

" Desumanizacho

Figura 8. Desenhos dos professores 6 e 10 — 32 Etapa: Categorias Retratacao do Brasil e
Degradacao pelo consumo

Em ambas as categorias, ficou subentendida a concepgao globalizante de ambiente, descrita
por Reigota (1991), tendo proporcionado um debate produtivo e critico, durante o qual foram
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feitas referéncias politico-administrativas e socioculturais, indicando alguns direitos e
responsabilidades das pessoas enquanto cidadas. Em consonancia, trazemos o pensamento de
Jacobi, quando afirma que “a producao de conhecimentos deve necessariamente contemplar
as inter-relagbes do meio natural com o social, incluindo a analise dos determinantes do
processo, o papel dos diversos atores envolvidos” (2003: 190), devendo-se entdo fazer a inter-
relacdo de questdes ambientais com questdes socioecondmicas e culturais, trabalhando o
conhecimento sob uma ética de significado para a vida.

Outra ideia evidenciada em um dos desenhos fez uma alusdo ao comportamento humano
(FIGURA 9), constituindo uma categoria propria. Este desenho se referia as atitudes indevidas
e de agressao ao ambiente, incluindo-se os patrimonios natural e construido, o desrespeito as
necessidades e ao espaco dos individuos e, sugerido como um dos motivos dessa atitude, a
falta de principios e de uma educagao formal e familiar de qualidade. A discussao que se seguiu
a apresentacao deste desenho enfatizou os aspectos da cidadania, ressaltando direitos, mas
principalmente os deveres da populagao ante a construcao de uma sociedade mais sustentavel
e justa, seu papel nas dindmicas socioambientais, politicas e econdmicas, tendo sido também
lembrados o papel do poder publico e a questao da impunidade. Alguns docentes se mostraram
um tanto incrédulos com a perspectiva de se formar pessoas com esta postura em funcao dos
preceitos sociopoliticos e econdmicos que permeiam o ensino formal e acabam gerindo as
escolas nos dias de hoje, porém colocaram que enquanto educadores ndo poderiam desistir
deste ‘trabalho de formiguinha’. Parafraseando Leff (2001), a resolucdao e a reversao das
causas dos crescentes e complexos problemas ambientais s ocorrerdo se houver uma
mudanca radical nos sistemas de conhecimento, dos valores e dos comportamentos gerados
pela dinamica de racionalidade existente, calcada no aspecto econémico do desenvolvimento.
Assim, conforme nos alerta Alirol (2001), s6 conseguiremos atingir a sustentabilidade
socioambiental se 0 Homem for colocado no centro de suas preocupacdes, se promovermos a
equidade e a justica social e se os atores sociais forem capacitados para que ampliem suas
possibilidades de escolha e adaptacao ao dinamismo das condicbes ambientais, econdmicas,
socioculturais e politicas em todos os niveis.

Figura 9. Desenhos dos professores 26 e 15 — 32 Etapa: Categoria Comportamento humano
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Ao final da dindmica, o grupo discutiu a viabilidade de a atividade vivenciada ser usada
enquanto ferramenta didatica e de sua inser¢ao no contexto de suas aulas e a insercao da EA,
dentro da perspectiva de EAC. Quanto a EA, a maioria do grupo, mais uma vez, se colocou
predisposta a discutir questdes relacionadas ao ambiente entre si e em suas aulas, todavia
uma pequena parte formada principalmente por docentes de Matematica, Lingua Estrangeira
e Educagao Fisica comentou que suas disciplinas ndo estariam relacionadas a tematica de EA,
esquecendo-se de que, em uma acao interdisciplinar bem planejada, todos os saberes tém
papel importante. Diante desta postura dos colegas, alguns docentes alertaram que as
dificuldades apontadas, e muitas outras, surgem devido a sua escolarizacao (fragmentada e
dentro do enfoque conteudista) e a falta de preparo em sua formacao profissional, mesmo
para aqueles da area de Ciéncias, mas que muitos a tém buscado através de leituras, cursos
e palestras. Eles também aprovaram a iniciativa da direcao das escolas e das pesquisadoras
em levar esta discussao para dentro da escola, junto aos educadores, devido a constante falta
tempo em que a maioria destes profissionais se encontra.

Neste sentido, contrariando o que é preconizado na Lei de Diretrizes e Bases e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores e da Educacdao Ambiental e também
recomendado pelos Parametros Curriculares Nacionais (PEREIRA et al., 2013; PEREIRA e
FONTOURA, 2014), a literatura tem alertado para o despreparo docente no que concerne a
EA, discutindo varias questOes de causa e efeito como a sua formacao segundo a experiéncia
disciplinar, onde os problemas ambientais, quando muito, surgem nos apéndices e ilustragoes,
de tal modo que os aspectos sociopoliticos e educacionais ndo sao considerados (FONSECA et
al., 2005; FORMIS, 2006; BEZERRA e GONCALVES, 2007; THOMAZ e CAMARGO, 2007;
AMARAL e CARNIATTO, 2011; NEVES e FESTOZO, 2011; DUTRA e FARIA, 2012).

No que se refere a dinamica enquanto acao didatica, os docentes do 1° segmento disseram
gue nao haveria problema algum em usa-la como instrumento pedagdgico, pois o desenho é
uma pratica comum na faixa etaria de seus alunos — essencialmente em momentos de lazer
ou como uma atividade ligada as datas comemorativas. Todavia 0 seu uso como estratégia
para sondagem de concepcOes prévias e avaliagdo nao havia sido vislumbrado. Em
contrapartida, os docentes do 2° segmento nao concebiam o uso de desenhos como um
instrumento didatico, como descrito neste estudo, salientando que, com excecao da disciplina
de Artes e de casos eventuais em turmas do 6° ano (alunos de 9-11 anos), estes nao estao
presentes em suas aulas. Contudo, esses professores comentaram ter sido muito interessante
a forma como o ato de desenhar foi utilizado didaticamente, considerando-a atrativa e
eficiente, sendo assim, alguns docentes se dispuseram a experimentar a dinamica em suas
aulas, solicitando as pesquisadoras uma posterior orientacdo para tal. Lembrando Fortuna
(2003), o educador que trabalha com o ludico estimula a abstracdao, a conscientizacdo das
estruturas cognitivas e das estratégias empregadas e as consequéncias requeridas. Palos e
Mendes (2001) complementam, afirmando que:

a adogdo de um processo pedagdgico problematizador tornar-se-a um dos
fatores mais importantes para se fazer uma EA com vistas a construcdo da
cidadania, uma vez que essa metodologia reconhece o individuo como sujeito
transformador, estimulando, dessa forma, a participagao critica e valorizando
os seus conhecimentos acerca da questdo ambiental. (PALOS e MENDES,
2001: 67)
Com esse entendimento, no ambito do ensino formal, os educadores concordaram que a
implementacdo de acgles pedagdgicas ludicas favorece o desenvolvimento das funcgdes
cognitivas e emotivas nos discentes, indo ao encontro do pensamento de Castro e Costa (2011)
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que também afirmam que a ludicidade torna o processo ensino-aprendizagem mais eficaz,
além de propiciar momentos de alegria, prazer e socializacao.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da analise apresentada foi possivel concluir que a concepgao naturalista ainda esta
muito presente nas escolas, distanciando os professores de uma visdo mais abrangente e
contextualizada de ambiente e de seus aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais. Parte
desse problema é advinda da propria formacdo docente (e de sua formacdo escolar) ainda
com um enfoque fragmentado, totalmente disciplinar, dentro do paradigma cartesiano, e que
normalmente ndo aborda tematicas ambientais nem a EA (muito menos EA sob a perspectiva
critica), conforme preconizado pelos Parametros Curriculares Nacionais, pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
de Educacao Ambiental.

Os professores conseguem perceber esta caréncia, porém nao veem muitas oportunidades
para supera-las. Essa realidade faz com que eles tenham dificuldades em desenvolver
atividades de EA (ou que abordem em suas aulas temas ambientais) e que nao vislumbrem
atividades interdisciplinares, diferenciadas e ludicas como ferramentas pedagdgicas, o que os
leva a uma atuacgdo conteudista e pouco contextualizada e critica. Contudo, quando lhes é
oportunizado experimentar e discutir praticas desta ordem, no lécus da escola, estes mesmos
docentes conseguem perceber e entender a importancia das mesmas no espaco escolar, além
de ampliar suas percepgoes e saberes de forma contextualizada e ampla.

A atividade desenvolvida foi muito além de seu objetivo original: coletar dados sobre as
percepcOes e concepgoes dos sujeitos no que concernem o ambiente e a EA. Ela, de certa
forma, instigou e provocou os participantes a repensarem suas agoes dentro desses temas e
a repensarem a sua pratica pedagodgica, revendo certos conceitos e posturas e constatando a
necessidade de uma continua busca visando a inovacao e a melhoria de suas agoes
pedagdgicas e motivando-os ainda mais a - participarem ‘da investigacdo proposta pelas
pesquisadoras.

Para as autoras ficou evidente que discutir EA e estratégias didaticas diferenciadas com
enfoque ludico no ambiente escolar € uma necessidade vigente, pois os educadores precisam
de um continuo apoio e embasamento para que possam atuar. Sendo assim, criar mais
espacos, como o que foi proporcionado nesta investigacao, é essencial para que os professores
possam se apropriar de recursos diferenciados para promoverem mudancas significativas no
ato de lecionar, contribuindo para o desenvolvimento de uma EA e de um ensino nas diversas
areas de conhecimento inserido na realidade, contextualizado, critico e prazeroso. Desta forma,
em continuidade a este estudo, foram propostas e discutidas outras ferramentas didaticas —
tais como a dinamica ‘Teia da vida’, aulas-passeio, oficinas de histdrias em quadrinhos e
oficinas de producdo textual, uso de filmes e jogos — dentro do contexto de EAC, sempre
oportunizando aos docentes vivencia-las e desenvolvé-las com seus alunos.
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