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RESUMO

Este artigo fundamentou-se nas ideias de Reuven Feuerstein, com objetivo de mapear as
caracteristicas que compdem um professor mediador e comparar tais caracteristicas com a
pratica pedagdgica de um professor de Ciéncias em uma sequéncia de aulas das séries finais
do Ensino Fundamental. A pesquisa enquanto estudo de caso foi desenvolvida no municipio
de Pirai do Sul/PR em uma turma de 8° ano e consistiu em observacao da pratica docente e
posterior entrevista com o professor. As teorias de Reuven Feuerstein ainda sao consideradas
relativamente recentes no Brasil e, mais precisamente, na relagdo com o Ensino de Ciéncias.
Isso se tornou um desafio, ao mesmo tempo em que se apresentou como uma ferramenta em
potencial para o enfrentamento do déficit educacional vivenciado. Neste momento foi
observado se os critérios de mediagao feuerstenianos se fizeram presentes na sequéncia de
aulas, sem a pretensao de analisar a eficacia da pratica docente deste professor, nem mesmo
com aspectos diretamente relacionados ao Ensino de Ciéncias. Em analise preliminar, foi
possivel reconhecer que as agdes do professor de Ciéncias observado e entrevistado podem
ser consideradas, em sua maioria, como acdes mediatizadas segundo os critérios de
Feuerstein.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica Docente; Mediacao; Reuven Feuerstein; Ensino de Ciéncias.

ABSTRACT

This article was based on the ideas of Reuven Feuerstein, in order to map the characteristics
that compose a mediator teacher and compare these characteristics with the pedagogical
practice of a science teacher in a sequence of classes at the final series of Elementary School.
The research as a case study was developed in the municipality of Pirai do Sul/PR in an 8th
grade class and consisted of observing the teaching practice and subsequent interview with
the teacher. Reuven Feuerstein’s theories are still considered relatively recent in Brazil and,
more precisely, in relation to the teaching of science. This became a challenge at the same
time as it presented itself as a potential tool for coping with the educational deficit experienced.
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At this moment, it was observed whether the Feuerstenian mediation criteria were present in
the sequence of classes, without the intention of analyzing the efficacy of the teaching practice
of this teacher, not even with aspects directly related to the teaching of science. In a
preliminary analysis, it was possible to recognize that the actions of science teacher observed
and interviewed can be considered, mostly, as mediatized actions according to the criteria of
Feuerstein.

KEYWORDS: teaching practice; mediation; Reuven Feuerstein, science teaching.

INTRODUCAO

Ao se considerar a diversidade de concepgdes e visdes de mundo que os estudantes
apresentam quando adentram ao cotidiano da sala de aula, entende-se como necessidade o
papel do professor em refletir sobre as suas formas de ensinar até entdo tradicionalizadas.

Especificamente, no contexto do Ensino de Ciéncias, compreende-se que exista uma
linha muito ténue que por um lado pode favorecer a aprendizagem de conhecimentos
cientificos e estimular a capacidade investigativa, reflexiva e critica dos estudantes e, por
outro, negligenciar o papel desses sujeitos em sala de aula, com reflexos em sua formacao
para a vida.

A partir de relatos compartilhados por licenciandos do Curso de Licenciatura
Interdisciplinar em Ciéncias Naturais, da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Campus
Ponta Grossa, das experiéncias que vivenciaram como docentes em aulas de estagio curricular
obrigatério ou em projetos desenvolvidos no ambito da pratica como componente curricular,
conjectura-se que as agdes docentes, em sua maioria, aparentemente sao agoes centradas ou
no professor ou nos estudantes, pouco mediatizadas, o que pressupde como esses professores
abordam os contetidos de Ciéncias com os estudantes (MORTIMER e SCOTT, 2002).

Assim, a postura e a pratica pedagodgica assumidas pelo professor de Ciéncias tem papel
fundamental no que tange a aprendizagem e a compreensdao do conhecimento cientifico.
Nesse sentido, enfatiza-se a necessidade de que os saberes atrelados a formacdo de
professores estejam relacionados ao "saber fazer”(CARVALHO, 2001).

Com base na premissa do professor mediador como elemento fundamental para superar
os problemas vivenciados atualmente na realidade educacional, da formacao cientifica e
tecnoldgica dos estudantes da educacdo basica, o presente trabalho, fundamentado nas ideias
de Reuven Feuerstein (1921-2014), objetivou-se, por meio de um estudo bibliografico, por
mapear as caracteristicas que compdem um professor mediador e comparar tais
caracteristicas, mesmo que em carater preliminar, com a pratica pedagdgica de um professor
de Ciéncias em uma sequéncia de aulas dos anos finais do Ensino Fundamental.

Dessa forma, a mediagao docente se constitui em um modo especial de interagao, mas
em que medida as caracteristicas de mediacdo Feuerstenianas podem ser observadas na
pratica pedagdgica de um professor de Ciéncias?

VISAO EPISTEMOLOGICA DO PROFESSOR

Ao se enfatizar a necessidade de mediacao do conhecimento cientifico para o estudante
da Educacdo Basica, sujeito do processo ensino-aprendizagem, é imprescindivel que o
professor opte por métodos pedagdgicos que favorecam essa relagdo. Becker (2012)
sistematiza trés posturas que o professor pode assumir em sua docéncia, pautadas em
modelos pedagdgicos e epistemoldgicos.
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O primeiro modelo esta atrelado a pedagogia diretiva que, no entendimento de Becker
(2012, p. 14), tem ligagdes com a postura em que “o professor fala e o aluno escuta. O
professor dita e o aluno copia. O professor decide o que fazer e o aluno executa. O professor
ensina e o aluno aprende”. Portanto, o que existe é a crenca da transmissdo do conhecimento
como Unica e absoluta forma de estabelecer critérios de ensino. O estudante ndo precisa
pensar nem interagir, apenas ouvir atentamente e realizar os exercicios propostos pelo
professor.

A epistemologia em que esse professor se concretiza tem um cunho empirista. Este
professor, como define Becker (2012, p. 15), considera que “[...] o individuo, ao nascer, nada
tem em termos de conhecimento: é uma folha de papel em branco; é tabula rasa”. Nesta
epistemologia, o professor nada considera do histérico social do estudante, acreditando que
este nada tem de conhecimento, e seu papel enquanto professor é ensinar conceitos novos
enquanto o outro aprende (ou pelo menos finge que aprende).

O segundo modelo, denominado de pedagogia nao-diretiva, enfatiza que o professor
atua apenas auxiliando o estudante em seus enfrentamentos, mas quando solicitado. Nao
interfere no processo ensino-aprendizagem, porém serve como alguém que o estudante
recorrera caso surjam eventuais duvidas. Para Becker (2012), neste modelo pedagdgico, o
professor entende que o estudante é capaz de aprender sozinho e dessa forma ndo deve
interferir no processo, o que ele pode fazer enquanto professor € no maximo estimular no
estudante o conhecimento ja existente em sua bagagem histérica, social e cultural.

Sua epistemologia se caracteriza como apriorista, pois para Becker (2012, p. 17) “[...] o
ser humano nasce com o conhecimento ja programado na sua heranca genética”. Basta um
pequeno esforco para que o conhecimento se desenvolva, pois ele ja se encontra no estudante.
A interferéncia externa deve ser a minima possivel para que nao o atrapalhe e o impeca de
conhecer. Deste modo, o papel primordial do professor é o de ndo interferir.

No terceiro modelo, o que prevalece é a pedagogia relacional. Por ser mais ampla que
as demais, se difere por acreditar na interacdo como forma de aprendizado. Como enfatiza
Becker (2012):

O professor ndao acredita no ensino em seu sentido convencional ou
tradicional, pois ndo acredita que um conhecimento (conteido) e uma
condicao prévia de conhecimento (estrutura) possa transitar, por forca do
ensino, da cabeca do professor para a cabecga do aluno. [...] Ele acredita que
tudo o que o aluno construiu até hoje em sua vida serve de patamar para
continuar a construir e que alguma porta abrir-se-a para o novo conhecimento
(BECKER, 2012, p. 20).

O que existe neste Ultimo modelo é a condicdo de aprendizado mutuo e contextualizado.
O estudante adentra a sala de aula com uma bagagem e o professor atua como ponte entre
essa bagagem e o conhecimento cientifico escolar!. Sua epistemologia também é a relacional,
pois ndo desconsidera o contexto historico-sociocultural do educando, mas o concebe como
essencial. O que se desconsidera é a bagagem hereditaria enfatizada na pedagogia nao-
diretiva.

1 A expressao “conhecimento cientifico escolar” é usada com o sentido de manifestar que ha diferencas
significativas entre a ciéncia-produto apontada por Freire-Maia (2000), como conhecimento cientifico
proveniente da ciéncia-processo (atividade cientifica), e o conhecimento cientifico sistematizado e
apropriado pelos curriculos escolares (LOPES, 1999; PARANA, 2008).
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Para Becker (2012, p. 21), “o sujeito constroi — dai, construtivismo — seu conhecimento
em duas dimensOes complementares, como conteldo e como forma ou estrutura; como
contetdo ou como condicao prévia de assimilagdo de qualquer conteldo”. Assim, considera-
se a necessidade de se enfatizar e valorizar o conhecimento pré-concebido anterior ao da sala
de aula e o papel do professor enquanto mediador do conhecimento cientifico escolar, para
que o estudante transpasse do conhecimento vivido, empirico, tacito, para uma apropriacao
deste conhecimento na relagdo com os embasamentos tedrico-cientificos.

Por fim, considera-se necessario, por parte do docente, o uso de metodologias que
promovam essa adequacdo entre os conhecimentos e uma dialogicidade entre professor e
estudante. Acredita-se que no processo ensino-aprendizagem o conhecimento nao esta
exclusivamente no professor, este apenas é portador de conceitos e teorias cientificas, e deve
estar sempre aberto ao novo.

O CONCEITO DE MEDIACAO

Segundo Signates (1998), a mediagao alicerca-se em duas vertentes filosdficas, uma de
cunho idealista, fundamentada em pressupostos religiosos, principalmente cristaos e segunda
mais ligada a filosofia hegeliana, ao preocupar-se com modos para dialogicidade entre
categorias distantes.

O conceito de mediacdo mais indubitavel € o que esta atrelado a ideia do intermediario,
ou, ainda, a ideia de movimento de alguém entre um ponto e outro. Longe de ser um conceito
finalistico, a mediacdo pode ser entendida “como um processo ativo, um ato de intercessao,
reconciliagao ou interpretacao entre adversarios ou estranhos” (SIGNATES, 1998, p. 39).

Nessa mesma ideia, Tébar (2011, p. 74) enfatiza que “a mediacdo parte de um principio
antropoldgico positivo e [..] lanca por terra todos os determinismos no campo do
desenvolvimento humano”. Assim, a mediacao pode ser compreendida na atualidade como
um processo potencializador da relagdo do homem com o mundo.

No entendimento de Tébar (2011), em concordancia com as ideias de Becker (2012)
sobre a pedagogia relacional, a aprendizagem pode potencializar-se quali e quantitativamente
quando vinculada a processos mediaticos, pois, como enfatiza Meier (2004, p. 33), “a esséncia
do ato de aprender estd em uma construgdo prépria de conceitos, de teorias e de
conhecimento, em oposicdo a recepcao passiva de informacgbes”. Assim, o foco estd na
formagao autonoma do individuo frente as adversidades e enfrentamentos no processo ensino-
aprendizagem.

A MEDIAGAO SOB O OLHAR DE REUVEN FEUERSTEIN

Pertencente a uma familia judia muito ligada a educacao, Reuven Feuerstein (1921-
2014) sempre esteve proximo as questoes de aprendizagem. Quando se refugiou em Israel,
pode conviver com criangas que apresentavam déficit de aprendizagem e com isso pode tracar
as ideias fundantes de suas teorias.

Um dos aspectos fundamentais da contribuicdo feuersteniana €, sem davida,
a proposta que faz de substituir-se a palavra “inteligéncia” pela palavra
“modificabilidade”. Sua justificativa vem do fato de que o conceito de
inteligéncia traz dentro de si a ideia de adaptacao, de modificacdo, mas, por
outro lado, carrega dentro de si a ideia de limite, de barreira. S6 se é
inteligente até certo ponto, ndo se pode evoluir além dele. Tal concepcdo ndo
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pode servir de base ao educador que precisa acreditar no potencial de
mudanca do sujeito, na capacidade de desenvolver-se, evoluir (MEIER, 2004,
p. 18).

Nesse sentido, Feuerstein contrapde-se categoricamente as concepgoes intrinsecas dos
modelos epistemoldgicos atrelados a pedagogia diretiva, com foco no empirismo, e a
pedagogia ndo diretiva, com foco no apriorismo, contestando o conceito de inteligéncia e o
modo como as pessoas aprendem.

Ao entender que o ser humano esta em constante adaptacao, Feuerstein diferencia o
conceito de inteligéncia, desenvolvendo a Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural, com
o olhar para o individuo como um todo. Para ele, a modificabilidade acontece no todo e varia
sempre que o individuo interage com alguma interferéncia que exija de si certo grau de
mudanca.

Seguindo essa ideia, prop6s a Teoria da Experiéncia da Aprendizagem Mediada, ao
entender que “a mediacao da aprendizagem é um tipo especial de interagao entre alguém que
ensina (o mediador) e alguém que aprende (o mediado) ” (MEIER, 2004, p. 35). Nao basta
reconhecer que o individuo pode sofrer modificabilidade cognitiva estrutural, mas
corroborando com Freire (2011), é preciso por parte do mediador propor mecanismos que
promovam essa mudanga.

Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural

Na compreensao de Ferreira (2010, p. 80), seguindo as ideias de Feuerstein, “a Teoria
da Modificabilidade Cognitiva Estrutural constitui-se de um constructo tedrico, embasado no
conjunto de crengas sobre a potencialidade da aprendizagem e do desenvolvimento humano”.
Feuerstein entende que esse processo de modificabilidade tem como caracteristica fundante
a perspectiva sistémica de atingir o todo, sendo um processo continuo na relagao ensino-
aprendizagem.

Meier (2004, p. 25) afirma que “a Modificabilidade Estrutural Cognitiva nao deve ser
confundida com as mudangas bioldgicas ou de maturagao a que o sujeito é afetado, nem com
as mudancas transitdrias ou pontuais que podem ocorrer no sujeito”. Assim, o ser humano
esta num processo continuo de mudanca, a medida que fatores externos exigem de si um
novo comportamento, desconsiderando a inteligéncia fixa e intransponivel, mas
constantemente modificavel as influéncias do meio.

Para que essa mudanca aconteca e se perpetue, é necessario que o individuo sofra
estimulos que o levem a essa modificabilidade. Nao basta ser modificavel, é preciso estar
constantemente modificante e sofrendo estimulos de um mediador, de alguém que promova
esse tipo especial de interagao para que o estudante parta de sua realidade e se modifique de
maneira condizente ao que o0 meio exige de si.

Teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM)

Feuerstein apresenta a Experiéncia de Aprendizagem Mediada como “um modo de
interacao em que 0s estimulos que chegam ao sujeito sao transformados por um agente
mediador” (TEBAR, 2011, p. 81). Nesta ideia, para que os estimulos cheguem até o individuo
é necessario que haja um modo especial de interacdo entre alguém que ensina e alguém que
aprenda, para que se continue o processo de modificabilidade.

Deste modo, o mediador “filtra, seleciona e interpreta os estimulos da maneira mais
apropriada. Sabe quando deve apresenta-los, escolhe o melhor momento, a ordem, a
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intensidade e a forma mais adequada” (TEBAR, 2011, p. 81). Permite ao estudante construir
seu conhecimento e sua modificabilidade.

Nesse sentido, Ferreira (2010) salienta que a mediacdo é um processo do organismo
com 0s mecanismos que o cercam, de acordo com sua realidade. Para tanto, “é por meio
desse processo de mediacdo que a estrutura cognitiva da crianca adquire padrdes de
comportamento que determinarao sua capacidade de ser modificada” (TURRA, 2007, p. 303).

Assim, considera-se que quanto menor for o grau de interferéncia de um mediador,
menor o grau de aprendizagem. Neste trabalho, no entanto, a preocupacao foi investigar e
analisar a pratica docente de um professor de Ciéncias em uma sequéncia de aulas e perceber
em sua postura se suas agoes poderiam ser caracterizadas como mediadoras quando
comparadas com as caracteristicas apontadas por Feuerstein como universais para um
professor mediador.

A fim de verificar se a Experiéncia de Aprendizagem Mediada se efetivou, Feuerstein
elaborou doze critérios que devem estar presentes em uma interacdo, que possam ou nao
considera-la como mediacdo. A principio, Feuerstein caracterizou trés desses critérios como
universais; entretanto, apdés um congresso realizado na Holanda, em 2001, o décimo critério
também foi caracterizado como sendo universal.

Nesta premissa dos dozes critérios, os trés primeiros mais o décimo formam os critérios
universais que se caracterizaram como agoes docentes presentes obrigatoriamente em uma
interacdo para que esta seja considerada como mediacdao. Os demais critérios sdo opcionais,
nao interferindo na classificagao da interacao (MEIER, 2004).

Os critérios Feuerstenianos estdo descritos no Quadro 1, a sequir:

Quadro 1: Critérios de mediacdo considerados por Feuerstein.

CRITERIO CARACTERIZACAO

1 Intencionalidade e O professor deve querer ensinar e estimular o aluno a
reciprocidade querer aprender.

2 Transcendéncia E o olhar além de uma aula, um olhar para o futuro.

3 Significado Construir o aprendizado transcendendo o objeto.

4 Sentimento de Desenvolver no aluno o sentimento de capacidade e de
competéncia construcao do conhecimento.

5 Controle do Mediar no individuo a flexibilidade para que este tenha autonomia
comportamento na decisdo de iniciar ou inibir o comportamento.

6 Comportamento de Conduz o individuo para fora do seu mundo, e permite também
compartilhar gue os outros participem da sua forma de ser e pensar.

7 Ir_1d|V|du§ga~o € Permite ao sujeito constituir-se como individuo.
diferenciagao psicoldgica

8 Busca, planejamento e Mediar objetivos dando significado as agles que vao além do
alcance dos objetivos presente.

9 Desafio: a busca por Mediar a adequacdo das atividades de forma a perpassar o
inovacdo e complexidade | familiar até a complexidade.

10 Consciéncia de Substituicdo do conceito de inteligéncia pelo de
modificabilidade modificabilidade.
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Escolha pela alternativa Mediacdo da escolha pela alternativa com maior possibilidade de
otimista dar certo, trabalhando para que isso aconteca.

Mediar o sentimento do aluno em fazer parte do ambiente e da
sociedade ao seu entorno.

Fonte: Adaptado de Meier (2004).

11

12 | Sentimento de pertenca

A seguir, explicita-se com mais detalhes os quatro critérios universais enfatizados por
Feuerstein.

Critério 1: Intencionalidade e Reciprocidade

Para Feuerstein, seguindo o entendimento de Ferreira (2010, p. 88), “esse critério diz
respeito a intencao de mediar o estimulo ao mediado, ao mesmo tempo que compartilhar com
ele a intencionalidade dessa acdao”. Nesse sentido, o ato de ensinar caminha ao lado do ato de
aprender e, dessa forma, como o ato de reciprocidade relaciona-se a ideia de troca, no seu
mais vasto entendimento, o mediador deve estar aberto ao que o mediado também Ihe oferece
e estimular nele o desejo de querer aprender (MEIER, 2004). Portanto, a reciprocidade é algo
que também deve fazer parte dos objetivos do mediador para com o mediado.

Critério 2: Transcendéncia

Transcender “é a qualidade da interacdo que vai além da necessidade imediata” (TEBAR,
2011, p. 94). Nesse sentido, a Mediagao de Transcendéncia € um ato de mediar que ndo tem
como foco apenas a aula, mas cria no mediado o desejo de saber onde podera chegar com
aquilo; portanto, esta longe do aqui e agora e vincula-se a algo de maior intensidade.

Nas palavras de Pisacco (2006), mediar a transcendéncia significa um olhar para o
futuro, para contextos diversos e situagOes diferentes das vivenciadas.

Critério 3: Significado

A Mediagao do Significado é um critério que da ao objeto um valor além do seu conceito,
que o contextualiza socialmente e com isso deixa de ser abstrato e torna-se relacionavel ao
seu dia a dia (MEIER, 2004).

Tébar (2011, p. 96) ainda salienta que “o significado é a energia de um estimulo”. A
grosso modo, é o processo de contextualizar o conhecimento frente a realidade do mediado.

Critério 4: Consciéncia de Modificabilidade

No entendimento de Ferreira (2010, p. 91) “o que Feuerstein propde com esse critério
€ que o mediador prorporcione ao mediado momentos de autorreflexdo e autoavaliacdo,
orientando-o nos elementos que podem ser melhorados”. Assim, por nao entender a
inteligéncia como fixa, Feuerstein propde que a todo momento o individuo esta propenso a
modificacdo: basta um estimulo que o leve a essa modificabilidade.

E seguindo essa ideia que Pisacco (2006, p. 62) corrobora, afirmando que “a superacdo
da crenca geral na cristalizacao e na estabilidade do ser humano necessita ser mediada”. Pois
perceber-se como capaz de modificar-se é um fator estimulante para pessoas que apresentam
ou sentem dificuldades educacionais especificas.

Como visto, esses sao os critérios universais enfatizados por Feuerstein e, estando esses
presentes em uma interagao, essa pode ser classificada como mediagao.
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METODOLOGIA

Devido a escassez de trabalhos encontrados na area que faziam essa relagao entre
Feuerstein e o Ensino de Ciéncias, entendeu-se a necessidade desse trabalho evidenciar um
elo entre ambos e ser visto como altamente viavel e promotor de novos mecanismos de
formagao docente e de promocao do processo ensino-aprendizagem em Ciéncias.

Deste modo, a partir do conhecimento dos trabalhos referentes a Feuerstein, a pesquisa
continua na cidade de Pirai do Sul/PR, com o estudo de caso de um professor de Ciéncias em
sua pratica docente. Para isto, com autorizagao prévia do Comité de Etica da Universidade e
do Nucleo Regional de Educacao, de Ponta Grossa/PR, foram observadas uma sequéncia de
aulas de Ciéncias com o mesmo professor e turma, num total de cinco aulas, do 8° ano do
Ensino Fundamental, em que o professor trabalhou com os estudantes, contelidos sobre o
Sistema Nervoso. Uma sequéncia de cinco aulas compreende o tempo que o professor levou
para iniciar e finalizar um Unico tema, com o objetivo de analisar a sua pratica docente, a fim
de perceber os descritores estipulados por Feuerstein como universais.

A opcdo metodoldgica pelo estudo de caso, numa releitura e adaptacdo dos
procedimentos, se efetivou pela necessidade de se investigar em detalhes o contexto da sala
de aula e a relagao de interacdo entre professor e alunos, sem perder de vista a totalidade da
pratica docente. Nesse sentido, o estudo permitiu analise situacional da pratica docente sob o
ponto de vista do observador nao participante.

Para facilitar o processo, criou-se a partir dos doze critérios de Feuerstein, uma planilha
com modelos de atitudes docentes que poderiam estar presentes na pratica do professor em
sua abordagem metodoldgica. Além disso, todas as aulas foram gravadas em audio para, em
posterior analise, se perceber posturas que nao foram notadas no momento da observacao.

Ao final da sequéncia de aulas observadas, o professor foi convidado a conceder uma
entrevista semiestruturada, para identificar, em sua fala, se 0 mesmo conhecia o autor e sobre
os temas trabalhados. Deste modo, pudemos inferir se houve relacao entre sua pratica e seu
entendimento referente ao tema ou se existia alguma contrariedade presente em sua postura
enquanto professor nesta sequéncia de aulas observadas.

APRESENTACAO E DISCUSSAO DAS INFORMACOES

Como a observagao teve a duragao de cinco aulas e, posteriormente, a realizagao da
entrevista, a apresentagao dos dados segue a mesma sequéncia, esmiugando cada aula em
tépicos separados. As atitudes praticas observadas em sala de aula encontram-se elencadas
no quadro 2 e discutidas nos tdpicos que o seguem. Como pode ser observado, os critérios 8
e 11 ndo aparecem no quadro, o que é justificado por estes ndo serem percebidos nas aulas
observadas.

Quadro 2: Atitudes praticas do professor na sequéncia de aulas

P - p AULAS
CRITERIO INTERACAO ATITUDE PRATICA 1a | 2a |32 |42 | 5a
Proposicao de algo pelo
X X | X ] X
(1) Professor-aluno- professgr e resposta do aluno
Intencionalidade e professor CDolicclgtss: do tema e troca de X x | x X
Reciprocidade Aluno-professor- | Manifestacdo do desejo de X
conhecimento ajudar e aceitar ajuda
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O tema desperta curiosidade,
desejo e relacao com a vida

(2)

Transcendéncia

Professor-aluno-
professor

Evidencia elementos para a
percepcao da aplicabilidade do
tema a vida

Aluno-professor-
conhecimento

Na demonstracdo de
aplicabilidade pratica

No auxilio de compreensao de
experiéncias vivenciadas

Na superacao de objetivos
meramente avaliativos

3)
Significado

Professor-aluno-
professor

Encontro de elos ente o
conteldo e o aluno, auxiliando
no estabelecimento de sentidos

Aluno-professor-
conhecimento

Descoberta de para que o tema
pode ser utilizado

Relacdo entre o tema e a vida

Nos questionamentos gerados
pelo tema

Estabelecimentos de pontes
com a realidade

(4)

Competéncia

Professor-aluno-
professor

Salienta aspectos da
competéncia humana

Oferece oportunidade a todos

Professor-aluno-

No estabelecimento de regras

professor
(5) Disposicao dos alunos na
Controle do Aluno-professor- realizacdo das atividades
Comportamento P propostas
conhecimento =
Na percepgao de mudangas
ocasionadas pela aprendizagem
Valorizacdo do que é realizado
(6) pelos alunos
Aluno-professor- ; = T -
Comportamento de conhedimento Discussao e analise coletiva
Compartilhar Partilha do professor sobre
experiéncias vivenciadas
Exposicao e reflexao de
aspectos afetivos e emocionais
Professor-aluno- -
(7) Dar oportunidade para o aluno
.t - professor )
Individuacao manifestar-se e escuta o que o
Psicoldgica aluno diz
Aluno-professor- .
- O aluno manifesta-se na aula
conhecimento
(9)
Busca,
. Professor-aluno- i
Planejamento e Leva o aluno a desafiar-se
professor
Alcance de
Objetivos
Andlise dos alunos frente a
Professor-aluno- | iz nossibilidade de
(10) professor propria p

Consciéncia da
Modificabilidade

mudanca

Aluno-professor-
conhecimento

Um novo conhecimento que
modificou a aprendizagem
anterior e que o aluno se
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percebeu modificado pelo que
aprendeu

Oportunidade de superacao de
desafios;

Estabelecimento de pontes com
a realidade vislumbrando X
mudancas

(12)
Sentimento de
Pertencimento

Aluno-professor- | Ser respeitado na sua
conhecimento individualidade

Fonte: adaptado de Pisacco (2006).

Aulal

A partir das informacOes coletadas por meio da observacdo e gravacao em audio da
primeira aula, esquematizadas no Quadro 2, foi possivel inferir que o professor apresenta
caracteristicas de mediagdo em sua pratica, quando se tem como base os critérios
Feuerstenianos. Assim, a pratica docente deste professor pode ser entendida como pratica
mediadora em sua interagao no processo ensino-aprendizagem.

Na transcricdo da fala do professor a seguir, demonstra-se um exemplo do modo como
ele atua em sua pratica:

- [Professor] 'Se alguém sofre uma acidente e quebra a coluna pode falecer ou ficar sem
andar’.

E possivel relacionar esta fala do professor ao terceiro critério de Feuerstein, o da
Mediagao do Significado, em que o professor parte de uma situagdo real, e propicia que os
estudantes reflitam sobre a relagdo do conteldo trabalhado com sua vida cotidiana. E neste
sentido que Tébar (2011, p. 96) afirma que “o educando deve compartilhar do porqué, para
analisar a importancia daquilo que diz ou faz e descobrir seu verdadeiro significado”. Partindo
da realidade do estudante e o levando a entender a significancia daquilo em sua realidade, o
mediador o sensibilizara ao interesse pelo aprendizado. E como concebe Becker (2012), o
aluno, por sua natureza, ja possui um historico de conhecimento percorrido, sendo este
cientifico ou ndo; assim, cabe ao professor (mediador) lapidar este conhecimento a fim de
torna-lo mais elaborado.

Do mesmo modo, quando ha “troca de conceitos, discussdo e andlise coletiva’; o
estudante pode “manifestar-se na auld’, elementos estes evidenciados na aula observada. E
possivel inferir que muito mais do que transmissao de conhecimento, o estudante pode
construir seu proprio conhecimento a partir de uma reflexao de sua vivéncia.

Aula 2

Na segunda aula, a maioria dos estudantes faltou o que levou o professor a nao dar
prosseguimento ao conteldo iniciado na aula anterior. Deste modo, houve apenas um bate
papo de assuntos aleatorios entre professor e estudantes. Trocas de experiéncias e relatos de
vivéncias do professor e estudantes.

Neste sentido, optou-se por ndo analisar a pratica do professor nesta aula a partir dos
critérios Feuerstenianos de mediacdo. A opcao pela permanéncia em sala de aula, mesmo nao
sendo trabalhados conteldos cientificos escolares, se deu para que também se percebesse a
postura do professor frente a seus estudantes de uma maneira mais informal.

Revista Ciéncias & Ideias, ISSN 2176-1477



56 | Pagina VOLUME 9, N.3 — SETEMBRO/DEZEMBRO 2018
A PRATICA PEDAGOGICA DE UM PROFESSOR...

Apesar de nesse dia se observar sua relagao mais informal com os estudantes e nao
seguir os critérios de mediacao estabelecidos por Feuerstein, percebeu-se, mesmo assim, que
o professor apresenta uma relacao estavel com seus alunos. Quando num momento mais
informal como no vivenciado, infere-se que o professor, muito mais do que apenas alguém
que esta ali para “passar contelido”, mantém uma relacdao de companheirismo com seus
alunos. Isso evidencia sua busca em conhecer o outro e, a partir deste conhecimento, ser
capaz de dar significado ao conhecimento, haja vista que conhecerd a realidade de seus
alunos.

Aula 3

Com base nas informagdes presentes no Quadro 2, destaca-se que, ao longo da aula,
foram percebidos a maioria dos critérios estabelecidos por Feuerstein, tanto os universais
como os demais. O critério Mediacdo da Consciéncia de Modificabilidade pode ser caracterizado
pela fala do professor, que segue:

- [Professor] "O que acontece se vocés tomarem agua de cabega para baixo? A agua vai descer
ou vai subir? ”

A partir da resposta dos estudantes frente ao questionamento do professor é notéria a
construgdo de um novo conhecimento por parte dos estudantes, ao se perceber em suas
respostas um entendimento do porqué isso acontece, diferente do conhecido por eles até
entao.

Seguindo esta ideia, compreende-se a diferenca salientada por Feuerstein entre
inteligéncia enquanto fixa e da modificabilidade enquanto construcdo, pois, “o novo conceito
nao traz implicita a ideia de limite, mas de movimento, de transformacdo e, portanto, de
desenvolvimento”. (MEIER, 2004, p. 55) Becker (2012, p. 22) evoca que “aprendizagem &, por
exceléncia, construcdo”, e que todas as pessoas sdao modificaveis desde que recebam
estimulos necessarios para essa modificacdo. Nesta perspectiva, o0 mediador deve propor ao
estudante momentos de autorreflexdao e autoavaliacdo, permitindo a ele perceber-se
modificavel (FERREIRA, 2010).

Aula 4

Por meio dos dados coletados nesta aula, foi perceptivel a relacdo de troca entre
estudantes e professor; isto &, o professor ndo se considera Unico detentor do conhecimento,
mas da oportunidade de o estudante manifestar-se, e também escuta o que estudante diz.
Observou-se, também, que os quatro critérios universais estdo presentes nesta interagao e,
deste modo, suscita-se que, de acordo com os parametros Feuerstenianos, esta interacao
pode ser considerada como mediacao.

Fazendo recorte de fragmentos retirados da fala do professor durante a aula, é evidente
a atitude pratica que enquadra tal interacdo como mediacdo. Na fala do professor:

- [Professor] "Se eu vou Ia e pego essa cadeira, foi meu sistema nervoso que fez eu interagir
com a cadeira. Se eu to conversando com vocé é porque meu sistema nervoso ta me
controlando para interagir com vocé”.

De acordo com as palavras do professor é possivel perceber a presenca do critério da
Mediacdo da Transcendéncia, haja vista que ndao houve a simples transmissao do
conhecimento, mas sim um salto para algo de referéncia para o estudante. Este fragmento
transcrito pode confundir-se com a Mediacdo do Significado, entretanto diferencia-se pelo fato
de que essa atrela-se mais as dimensdes em que o estudante se faz presente (dimensoes
sociais, econodmicas, politicas), enquanto que “a transcendéncia de um conhecimento implica
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relacionar uma série de atividades do passado com o futuro, a fim de generalizar nossos
comportamentos e necessidades” (TEBAR, 2011, p. 95). Por isso, cabe ao mediador despertar
no estudante a influéncia do conhecimento cientifico no comportamento dele frente a seus
enfrentamentos. Para Becker (2012), de acordo com a pedagogia relacional, o professor deve
apropriar-se desses conhecimentos iniciais do estudante para o seu mundo conceitual e, por
meio deles, criticar-se epistemologicamente sobre sua pratica.

Noutra fala do professor, evidencia-se também a Mediacdo da Individuagdo Psicoldgica,
ao permitir que o estudante se manifeste. Na fala do professor:

- [Professor] O que vocés entendem por sistema nervoso?

Pelo fato de indagar o estudante sobre seu entendimento prévio anterior ao tema, o
professor valoriza no estudante suas caracteristicas individuais, mas sem apresentar quaisquer
atitudes discriminatdrias frente a resposta do mesmo (MEIER, 2004). Desta forma, a Mediagao
da Individuagdo permite ao estudante “posicionar-se e gerar sentidos diferenciados frente aos
diversos espagos simbdlicos em que se desenvolve na sociedade que vao da massificagao ao
individualismo” (PISACCO, 2006, p. 58). Permite-se ao individuo destacar-se do todo,
evidenciando sua particularidade.

Aula 5

A pratica do professor abrangeu os variados critérios feuerstenianos sobre mediacao,
dos universais aos ndo universais. Como salientado por Feuerstein, se os quatro critérios
universais estiverem presentes em uma interacao, esta pode ser considerada mediacao.

A partir do Quadro 2, que esquematiza as aulas observadas, infere-se que a pratica
docente do professor investigado nessa pesquisa caracteriza-se como sendo mediatica ao
percorrer de modo eloquente os critérios universais e nao universais, pois, conforme salientam
Gongcalves e Vagula (2012, p. 12), “o mediador demonstra em sua pratica conjuntos de acoes
que refletem sua orientagao a criacdo de condicdes de Modificabilidade Cognitiva Estrutural
por parte do mediado”.

Sob o olhar da pedagogia relacional de Becker (2012), a condugao de uma aula, sob o
viés que o professor observado e entrevistado aborda, permite a construcdo e descoberta do
novo. Nao reproduz o passado pelo passado, nao vive o presente sem olhar o contexto e ndao
vislumbra o futuro apagando o passado.

Como ja mencionado, o professor adentra, também, os critérios ndo universais que,
tanto nestas quanto em outras interagdes, aparecem de maneira situacional. Conforme a
necessidade do contexto em que a interacao ocorre, surge a necessidade de novas formas de
interagir com o mediado para que este seja capaz de modificar-se cognitivamente a partir de
uma experiéncia de aprendizagem mediada.

Entrevista

Posteriormente as observacoes realizadas a partir da pratica docente, passou-se para a
segunda fase da coleta de informagOes, que foi a entrevista com o professor para que se
pudesse buscar relacdes entre o discurso e sua pratica. A entrevista foi gravada em audio,
para facilitar a analise a posteriori.

Em nenhum momento pensou-se na entrevista para criticar a pratica do professor, mas
como a perspectiva tedrica de Feuerstein ainda é pouco difundida, viu-se a necessidade de
investigar o conhecimento desse professor referente ao tema e as teorias abordadas no
desenvolvimento desta pesquisa. Reafirma-se que a partir das observagdes foi possivel inferir
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que a pratica deste professor de Ciéncias relaciona-se aos critérios Feuerstenianos de
mediacdo. Isso pdde ser vislumbrado quase que na totalidade da sequéncia de aulas, exceto
na Aula 2, onde optou-se por ndo observar a partir dos critérios de Feuerstein.

Quando entrevistado, percebeu-se algumas contradicoes na fala do professor
relacionando com sua pratica na sequéncia de aulas investigada. Quando questionado sobre
0 que seria um professor mediador, a resposta do professor foi a seguinte: "Eu ndo sei o que
é um professor mediador”, Também afirmou ndo conhecer as teorias de Reuven Feuerstein e
nem ter ouvido falar do autor. Mesmo que sua pratica tenha apresentado fenébmenos que
possam caracteriza-la como mediacdo, a fala do professor citada anteriormente apresenta um
desconhecimento do professor em relacao ao tema. De acordo com o professor, em sua
formagdo académica ele nao tem lembrancas de que temas relativos ao professor mediador
tenham sido trabalhados nas disciplinas da matriz curricular do curso.

No prosseguimento da entrevista ele foi questionado sobre o que caracteriza um bom
professor. Em sua fala: "O retorno dos alunos € o que mais posso utilizar para identificar isso”.
A essa resposta pode-se relacionar o critério da Mediagéo da Intencionalidade e Reciprocidade,
pois envolve os estudantes no processo ensino-aprendizagem, diferente de um mondlogo, ha
um retorno do estudante sobre a experiéncia de aprendizagem vivenciada (TEBAR, 2011). O
professor ainda relata: "Eu costumo fazer perguntas durante a aula toda, e se eles respondem
e eu vejo que eles estdo respondendo, entdo pra mim isso ta dando certo eles tdo
aprendendo”. Além de relacionar este relato ao critério da Intencionalidade e Reciprocidade é
possivel ainda, percebé-lo enquanto Mediacdo do Comportamento de Compartilhar, pois
acarreta em troca de informacdes, conhecimentos, conceitos e experiéncias entre professor e
estudante (MEIER, 2004).

Quando indagado se costuma perceber a individualidade de cada estudante nas aulas,
o professor relatou: "O conteudo eu trabalho como um todo, se eu percebo que o aluno tem
uma dificuldade, eu tento ajudar individualmente”. A partir desta colocacdo, foi possivel
relacionar o discurso do professor com o critério da Mediacdo da Individuagdo Psicoldgica, pois
atende as necessidades especificas e diferencas individuais dos estudantes. Este discurso esta
coerente a sua pratica, pois o critério da Individuacdo Psicologica pode ser observado quase
que na totalidade das aulas.

Entretanto, percebeu-se outra contradicdo em seu discurso referente a duas questdes
diferentes. Primeiramente, ele foi questionado sobre o planejamento de suas aulas, e em sua
resposta: "As aulas sdo pensadas de acordo com a série”. Posteriormente, foi indagado sobre
a analise da pratica apds a finalizacdo da aula. Nas palavras do professor: "Se a aula da certo
eu ndo penso, se €la der mais ou menos certo também ndo penso, so se e€la for muito ruim.
Al eu tento fazer de uma forma diferente, eu vejo que ali ndo vai funcionar fazer isso de novo,
eu vou tentar trabalhar de uma outra forma”. A partir dessas colocagOes percebeu-se que ha
uma contradicdo em sua fala, pois para ele ha um Unico planejamento para todas as turmas
que estao no mesmo ano, entretanto, ele afirma mudar a estratégia quando percebe que a
usada anteriormente nao atingiu seus objetivos.

Com isso, nao foi possivel saber se ele muda a abordagem da aula para todas as turmas
ou somente para a que apresentou dificuldade. Se mudar para todas, pode ser que deixe de
atingir a turma em que a abordagem utilizada “deu certo”; se mudar somente para a turma
que houve enfrentamentos, contrapde-se a primeira pregunta quando afirma que s ha um
planejamento para todas as aulas.

E, por fim, enfatiza-se esta fala do professor: "Uma coisa que eu gosto de fazer alids, é
trazer para o contexto, pro cotidiano do aluno, pra ele ver que aquilo existe de verdade’. Neste
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fragmento, percebe-se que o professor se preocupa com aquilo que esta presente na realidade
do aluno, isto atrela-se ao critério da Mediacdo do Significado, pois muito mais do que so
transferir o conhecimento, ele se preocupa em contextualiza-lo. Nesse sentido, constata-se
uma relacdo com sua pratica, pois, de maneira geral, a Mediacdo do Significado foi um dos
critérios mais perceptiveis na sequéncia de aulas.

A partir do exposto, entende-se que mesmo havendo contradigdes em momentos
especificos de sua fala, o discurso do professor de Ciéncias entrevistado esta atrelado a sua
pratica. Mesmo afirmando ndo conhecer o processo de mediacao no ensino, como abordagem
metodoldgica, nem mesmo sobre o tedrico Reuven Feuerstein e suas teorias, a partir da
observacdo e da entrevista ha indicios de sua pratica como sendo mediatizada, quando o
critério de classificagdo como tal é a teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural e a
Experiéncia de Aprendizagem Mediada desenvolvida e proposta por Reuven Feuerstein.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao final deste trabalho sintetiza-se o0 que foi exposto. Neste sentido, inicia-se por
salientar que as teorias de Reuven Feuerstein ainda sao consideradas relativamente recentes
no Brasil e, mais precisamente, no Ensino de Ciéncias. Por um lado tornou-se um desafio
utiliza-la, devido a escassez de trabalhos que fizessem essa relacdo; mas por outro lado,
apresenta-se como uma ferramenta de promocdao do déficit educacional vivenciado ao
evidenciar novos métodos de pratica docente.

A partir da observacao das aulas e entrevista, percebe-se que as acoes do professor de
Ciéncias podem ser consideradas, em sua maioria, como agoes mediatizadas segundo os
critérios de Feuerstein. Nesse sentido, as acdes que o professor apresentou em sua pratica
estavam relacionadas aos critérios Feuerstenianos, tanto os universais quanto os nao
universais, para que uma interacao possa ser caracterizada como mediagao. Destaca-se,
ainda, que o professor apresentou desconhecimento a respeito do tedrico, e 0 que causou
mais estranhamento € que o professor apresentou desconhecimento inclusive a respeito do
tema “mediacao”, evidenciando que nem mesmo durante a graduacao este foi um tema
trabalhado, o que permite reflexdes posteriores sobre a formagao inicial dos professores.

Isso conduz a alguns caminhos. Primeiro, por desconhecer o tema e o tedrico, supde-se
que, em nenhum momento em sua pratica, o professor buscou agir segundo o tedrico e tema
por nos trabalhados, apenas com o intuito de que a pesquisa gerasse resultados positivos.
Segundo, de que essa estranheza do professor de Ciéncias alerta para qual tem sido a
formacao desses professores e de que modo tem sido sua pratica docente. Se nao uma agao
mediadora, qual a abordagem destes professores em relagao a seus alunos? A partir dos
resultados, ndo se pode responder a essa questdao: o fato € que novos mecanismos de
promogao da aprendizagem precisam ser postos em pratica para que a educagao nacional
supere esse fracasso vivenciado.

E necessério salientar que em nenhum momento no desenvolvimento deste trabalho,
teve-se a intencdo de analisar a eficacia da agao do mediador na aprendizagem. Prop0s-se,
nesta pesquisa, perceber a partir de observagao /n /oco, e posteriormente com a entrevista,
se a acao do professor de Ciéncias investigado pode ser caracterizada como acdo mediatica a
partir dos critérios de mediacdo Feuerstenianos. A analise da eficacia da aprendizagem pode
ser uma pesquisa futura, tanto nossa, quanto de interessados nessa relagao. Entretanto, a
especificidade deste trabalho limitou-se ao estudo e mapeamento da pratica docente de um
professor de Ciéncias em servico, nos anos finais do Ensino Fundamental, a partir do olhar de
Reuven Feuerstein.
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