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RESUMO

O artigo apresenta uma pesquisa bibliografica envolvendo a psicologia histdrico-cultural, com o objetivo
de auxiliar aquele que deseja se familiarizar com este arcabougo tedrico a dele se aproximar, e a
continuar percorrendo esse caminho de conhecimento, a fim de desenvolver praticas pedagdgicas no
ensino de ciéncias que tenham como compromisso favorecer a atribuigdo de sentido as aprendizagens
dos estudantes, garantindo a eles o seu protagonismo, além de promover uma aprendizagem
colaborativa e a desenvolver nos estudantes a capacidade de aprender com seus pares. Ao longo do
texto sao apresentadas as origens da psicologia histdrico-cultural com foco na vida de Vigotski, seqguida
de alguns pressupostos basicos sobre os quais ela se assenta, apontando e discutindo as fungoes
psicoldgicas elementares e as fungles psicoldgicas superiores e, por fim, as concepgoes de Vigotski no
que concerne a aprendizagem, o desenvolvimento e a atividade, aspectos importantes no que diz
respeito a dindmica entre o processo de apropriacdo da cultura e o desenvolvimento dos processos
funcionais. Tendo em vista a importancia da psicologia histérico-cultural no processo de aprendizagem,
e a complexidade dos textos de Vigotski, identificamos a necessidade de constantes investidas na
divulgacao e andlise de seus estudos, inclusive porque alguns deles ndo sdo do conhecimento de muitos
professores.

PALAVRAS-CHAVE: Pesquisa bibliografica; Teoria de aprendizagem; Vigotski.

ABSTRACT

The article presents a bibliographical research involving cultural-historical psychology, with the aim of
helping those who wish to familiarize themselves with this theoretical framework to get closer to it, and
to continue traveling this path of knowledge, in order to develop pedagogical practices in science
teaching that are committed to favoring the attribution of meaning to students' learning, guaranteeing
them their protagonism, in addition to promoting collaborative learning and developing in students the
ability to learn from their peers. Throughout the text, the origins of cultural-historical psychology are
presented with a focus on Vygotsky's life, followed by some basic assumptions on which it is based,
pointing out and discussing the elementary psychological functions and the higher psychological
functions and, finally, the Vygotsky's conceptions regarding learning, development and activity,
important aspects regarding the dynamics between the process of cultural appropriation and the
development of functional processes. Considering the importance of cultural-historical psychology in the
learning process, and the complexity of Vygotsky's texts, we identify the need for constant investment
in the dissemination and analysis of his studies, including because some of them are not known to many
teachers.
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RESUMEN

El articulo presenta una investigacion bibliogréfica que involucra la psicologia historico-cultural, con e/
objetivo de ayudar a quienes deseen familiarizarse con este marco tedrico a acercarse a él, y continuar
recorriendo este camino del conocimiento, con el fin de desarrollar prdcticas pedagdgicas en la
ensefianza de las ciencias que apuestan por favorecer la atribucion de significado al aprendizaje de los
estudiantes, garantizéndoles su protagonismo, ademds de promover el aprendizaje colaborativo y
desarrollar en los estudiantes la capacidad de aprender de sus pares. A lo largo del texto se presentan
los origenes de la psicologia historico-cultural con un enfogue en la vida de Vygotsky, seguido de algunos
supuestos basicos en los que se basa, senalando y discutiendo las funciones psicologicas elementales y
las funciones psicologicas superiores y, finalmente, las concepciones de Vygotsky sobre el aprendizaje,
el desarrollo y la actividad, aspectos importantes sobre /a dinamica entre el proceso de apropiacion
cultural y el desarrollo de procesos funcionales. Considerando la importancia de la psicologia historico-
cultural en el proceso de aprendizaje, y la complejidad de los textos de Vygotsky, identificamos la
necesidad de una inversion constante en la difusion y analisis de sus estudios, incluso porque algunos
de éellos no son conocidos por muchos profesores.

PALABRAS CLAVE: Investigacion bibliogréfica, Teoria del aprendizaje; Vygotsky.

INTRODUGAO

Profissionais da educacao apontam para a necessidade e a importancia de analisar como
o processo de aprendizagem se desenvolve, fato que contribuira na definicao da abordagem
apropriada para apresentacao de determinado conteldo, conforme desejado pelo professor.
Bigge (1977, p. 3) considera que “o homem ndo s6 quis aprender como também,
frequentemente, sua curiosidade o impeliu a tentar aprender como se aprende”, levando a
construgao das teorias de aprendizagem que buscam identificar fatores externos e internos
que propiciam a aprendizagem por parte dos estudantes.

Segundo Moreira (1999, p. 12),

Uma teoria da aprendizagem €, entdo, uma construgdo humana para
interpretar sistematicamente a darea de conhecimento que chamamos
aprendizagem. Representa o ponto de vista de um autor/pesquisador sobre
como interpretar o tema aprendizagem, quais as variaveis independentes,
dependentes e intervenientes. Tenta explicar o que é aprendizagem e porque
funciona como funciona.

O autor argumenta que as teorias de aprendizagem podem ser classificadas em trés
grupos: comportamentalista, humanista ou cognitivista. Aponta que as teorias
comportamentalistas se baseiam na analise do comportamento observavel e mensuravel do
individuo, e das respostas que ele fornece a um determinado estimulo, apresentando como
conceitos basicos o condicionamento, o reforco e o objetivo comportamental, tendo como
alguns de seus representantes Skiner, Pavlov, Watson e Guthrie. As teorias humanistas se
baseiam na preocupacdo com o crescimento pessoal dos individuos, considerando
seus pensamentos, sentimentos e acgbes integradas, tendo como ideias basicas o
ensino centrado no aluno, o aprender a aprender e a liberdade para aprender, possuindo
como expoentes Rogers, Maslow, Wallon e Freire. Enquanto as teorias cognitivistas possuem
énfase na cognicdo, em como uma pessoa conhece o mundo, ou sSeja, em
como o conhecimento € construido, apresentando conceitos basicos como signo, modelo
mental, subsuncor e construto pessoal, tendo como autores Piaget, Ausubel, Bruner, Kelly e
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Vigotski! (Moreira, 1999). Diante do exposto, muitas sdo as teorias de aprendizagem
disponiveis, cabendo ao professor conhecer seus fundamentos e optar por basear suas acoes
em sala de aula naquela com a qual mais se identifica.

Neste trabalho optamos por discutir a psicologia histdrico-cultural (PHC) de Vigotski,
uma das teorias cognitivistas mais utilizadas como referencial tedrico na area de ensino de
ciéncias, pois concordamos com Almeida (2013) ao destacar que a educacao se apresenta de
formas diversas, de acordo com o contexto social, com as concepgles e os propositos de
ensino e de aprendizagem, e com o momento histdrico-cultural. Esta visao nos remete ao
pesquisador e educador Vigotski, cuja teoria tem por base o desenvolvimento do individuo
como resultado da interagdo do homem com o meio fisico e social. Neste sentido, Vigotski
(2009) explica que a estrutura e o funcionamento do cérebro humano passam por mudancas
no curso do desenvolvimento do homem como resultado histérico-cultural, em que o individuo
€ concebido como sujeito ativo, sendo constantemente estimulado pelo mundo exterior e,
como consequéncia, internaliza o conhecimento construido pelos homens ao longo da histdria.

Durante sua breve vida, falecendo aos trinta e sete anos, Vigotski produziu um vasto
material que impactou em varias areas como a psicologia, pedagogia, antropologia, linguistica,
histdria, filosofia e sociologia (Rego, 2014). Seus escritos sdao considerados densos, sendo
divulgados anos depois de sua morte, de forma inapropriada, incompleta ou com problemas
de tradugdo. Apesar disso, suas ideias sao consideradas contemporaneas e constantemente
revisitada por pesquisadores de diversas areas.

Nessa perspectiva que construimos esse texto, com o objetivo de apresentar uma revisao
de aspectos relacionados a vida e a obra de Vigotski. Trata-se de uma pesquisa bibliografica
e de natureza qualitativa (Llidke; André, 2017), envolvendo livros e artigos abordando o tema.
Em relacdo a pesquisa bibliografica, Gil (2019) afirma que, quando bem elaborada, ela nao
apenas documenta o estudo da arte em relacdo ao tema que esta sendo pesquisado, mas
analisa de forma critica as informacGes coletadas, identificando limitacdes das teorias e das
pesquisas ja realizadas. Nosso objetivo ndo foi o de obter o estado da arte em relagdo a obra
de Vigotski, mas sim o de apresentar e discutir questoes: preciosas de modo a permitir o
conhecimento e a reflexao sobre o arcabouco tedrico que permeia a psicologia historico-
cultural. Ressaltamos que a revisao realizada se propde a atender o leitor iniciante ou aquele
sem familiaridade com este arcabougo tedrico a se aproximar dele, bem como trazer
pressupostos que serao imprescindiveis para a utilizacao desta teoria de aprendizagem como
estratégia norteadora para o ensino de ciéncias.

A seguir s3o apresentadas trés secOes, com a primeira trazendo uma biografia de
Vigotski, envolvendo aspectos familiares, académicos e histdricos, identificados como
importantes para dar ao leitor o contexto no qual ele viveu e permitir identificar o alcance de
suas ideias, a segunda apontando pressupostos basicos da psicologia histérico-cultural, e a
terceira discutindo as concepgdes de Vigotski no que concerne a aprendizagem, e a dinamica
entre o processo de apropriacdao da cultura e o desenvolvimento dos processos funcionais.

PRIMEIROS PASSOS: EXPLORANDO SUAS ORIGENS

A psicologia histérico-cultural funda seus alicerces nas obras de Lev Semenovich Vigotski,
que nasceu em novembro de 1986, na cidade de Orcha, na Bielorrussia (Prestes; Tunes, 2011).

10 nome do russo Lev Semenovich Vigotski tem sido grafado de diferentes formas na literatura cientifica ocidental, a saber:
Vygotsky, Vygotski, Vygotskij, Vigotski, entre outras. Como as diferentes formas de grafia de seu nome sdo aceitas, a forma
utilizada neste artigo sera Vigotski, exceto as referéncias, as quais serdo escritas conforme a grafia encontrada no texto
original.
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No ano seguinte seus pais alugaram uma casa em Gomel, na Bielorrissia, e se mudaram
levando Vigotski, sua irma de dois anos, e seu irmao de quase um ano de idade. As autoras
contam que Vigotski ndao frequentou a escola primaria, tendo recebido de seus pais toda
instrucdo necessdria para entrar diretamente na sexta série do ginasio de Gomel, e termina-
lo em 1913 aos 17 anos de idade com notas maximas.

Seguindo as orientagdes de seus pais, em 1914 ingressa na Faculdade de Medicina da
Universidade Imperial de Moscou onde, sem estudar sequer um més, se transfere para a
Faculdade de Direito da mesma Universidade. Concomitantemente, ingressa no Departamento
Académico de Histéria e Filosofia da Universidade Popular Chaniavski, local em que iniciou
seus estudos de psicologia, onde comecga a se interessar por literatura e arte, escrevendo
diversas resenhas de livros de escritores simbolistas russos. Em 1916, Vigotski publica nas
revistas Letopis, Novii Mir e Novaia Jizn, varios artigos e resenhas dedicados a problemas
literarios, além de demonstrar grande interesse por Hamlet, de William Shakespeare (Prestes;
Tunes, 2011). Neste viés, Messeder Neto (2015) ressalta que entre 1915 e 1916 Vigotski
escreveu um trabalho analisando a obra de Hamlet e, em 1922, publicou uma série de
resenhas teatrais nas paginas dos jornais de Gomel, sendo reconhecido como um critico
literario de senso apurado, e figura central na vida cultural do lugar (Fontes et a/., 2019).

Apds a Revolucdo Socialista Russa, Vigotski retorna para Gomel em 1917 com o diploma
de advogado. Prestes e Tunes (2011) apontam que seu retorno coincide com a instalacao do
poder dos sovietes em sua cidade natal. Messeder Neto (2015) comenta que o primeiro pais
socialista estava diante de muitos desafios politicos, econémicos, culturais e sociais, mas a
prioridade era a educacao do povo, que deveria deixar de ser um privilégio de poucos para se
tornar um direito de todo e qualquer cidadao. Nesse contexto que Vigotski assume seu
compromisso com a instrucao do povo e, em 1919, assim que Gomel ¢é libertada da ocupagao
alema, comeca a lecionar literatura russa, psicologia, ldgica, histéria, ética e filosofia em
diversas instituicdes publicas, com esta experiéncia o ajudando a elaborar uma série de artigos
e suas primeiras grandes obras: Psicologia Pedagdgica, cuja publicacdo veio a luz em 1926, e
Psicologia da Arte, escrita em 1925 e publicada apenas em 1965 (Prestes; Tunes, 2012).

No 29 Congresso Russo de Psiconeurologia, realizado em 1924 em Petrogrado, Vigotski
apresenta trés trabalhos que resumiam seus estudos experimentais no Gabinete de Psicologia
de Gomel, dando um passo decisivo para a consolidagao de sua pesquisa em psicologia e, para
a formacdo do que seria mais tarde chamada de Psicologia Histérico-Cultural (Prestes; Tunes,
2011; Messeder Neto, 2016). Com base nessa apresentacao, Vigotski é convidado por
Konstantin Nikolaevichi Kornilov (1879-1957) para ser pesquisador no Instituto de Psicologia
Experimental de Moscou, onde comega a desenvolver estudos sobre criancas com deficiéncias,
escreve prefacios as obras de Freud e se aproxima de Alexis Nikolaevich Leontiev (1903-1979)
e Alexander Romanovich Luria (1902-1977), formando um grupo de trabalho que ficou
conhecido como troika (Prestes; Tunes, 2011).

Entre 1925 e 1926, ele comeca a sofrer com graves crises de tuberculose e, com a saude
debilitada, chega a ser internado para tratamento diversas vezes. Apesar da doenca, nao deixa
de trabalhar e, a partir de 1927, quase todas as suas pesquisas e estudos mais importantes
(fala, pensamento, atencao, memoria e outras fungdes psiquicas) passam a ser realizados sob
a abordagem do desenvolvimento histérico do psiquismo. Neste contexto, um grupo de
estudantes considerados os mais ativos da II Universidade de Moscou sao convidados por
Luria a colaborar com os estudos e pesquisas desenvolvidos por Vigotski. E assim, Zaporojets,
Bojovitch, Levina, Morozova e Slavina formaram o grupo de trabalho conhecido por piatiorka
(Prestes; Tunes, 2011). No final dos anos 20 e inicio dos anos 30, com a ascensao de Stalin
ao poder, inicia-se uma era de censura e terror ideoldgico, em que todas as producdes
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cientificas passam a ser vistoriadas e tinham que declarar seus fundamentos marxistas para
serem publicadas. Segundo as autoras, neste cenario iniciou-se uma grande perseguicao a
escola de Vigotski, e a teoria historico-cultural comecou a sofrer criticas ferozes por parte de
diferentes revistas da area de Psicologia e Defectologia, assim como por parte de algumas
organizacoes cientificas.

Messeder Neto (2016) explica que o modo como Stalin conduziu o pensamento de Marx
o tornou engessado e mecanico, e as obras da escola de Vigotski foram mal interpretadas.
Neste viés, Vigotski ndo queria reproduzir mecanicamente as categorias do marxismo, e isso
fez com que seu trabalho ganhasse o rétulo de antimarxista, logo, antissoviético. O autor conta
gue essa concepcao se propagou rapidamente apds uma expedicdo liderada por Luria a Asia
Central, o que tornou o trabalho dos pensadores da escola de Vigotski dificil, e os levou a
separacao.

Apesar disso, Vigotski seguiu com suas atividades de pesquisa até que, em 1934, sua
tuberculose se agravou, levando-o a ser internado (Prestes; Tunes, 2011). As autoras contam
que pouco tempo antes de falecer em junho de 1934, ele terminou de escrever seu Ultimo
livro em russo, Michlenie i retch (Pensamento e Fala). Informam que o livro foi publicado seis
meses apods a morte de Vigotski, mas com o decreto de quatro de julho de 1936 do Partido
Comunista da Unido Soviética, o livro entrou para o rol das obras proibidas. A partir dai,
“Pensamento e Fala”, além de outros trabalhos foram retirados de circulacdo, e os artigos
foram retirados das revistas e cortados das bibliotecas publicas (Friedrich, 2012). Por fim,
Prestes e Tunes (2011) apontam que as obras de Vigotski ficaram engavetadas por duas
décadas, tendo sido publicadas na Unidao Soviética em 1956 e, ainda sim, com cortes e
alteragOes.

No Ocidente, a primeira obra de Vigotski chegou apenas em 1962, com uma versao em
inglés do que seria a tradugdo da obra Michlenie i retch cheia de cortes, e o que sobrou foi
apenas 40% da obra original (Prestes; Tunes, 2012). Concluimos esta se¢ao citando Messeder
Neto (2015, p. 28) que afirma que “os condicionantes histdricos fizeram com que as obras
vigotskianas ficassem adormecidas no sono profundo proposto pela ditadura stalinista, sendo
ignoradas pelos soviéticos e pela cultura ocidental”. Na proxima secdo, seguiremos nosso
caminho trazendo alguns dos pressupostos basicos sobre os quais a PHC se assenta.

MANTENDO O RITMO CONSTANTE: PRESSUPOSTOS BASICOS

Messeder Neto (2016) afirma que o ser humano sé pode existir a partir dos elementos
que compdem o mundo e do intercambio continuo com a natureza. Sendo assim, ndo podemos
explicar quem é o ser humano analisando simplesmente questdes hereditarias e bioldgicas.
Para tal fim, é necessario ir além e perguntar, do ponto de vista ontoldgico: o que nos
diferencia dos outros seres vivos? O autor explica que o homem se diferencia dos animais por
agir intencionalmente sobre a natureza e isto permite que ele produza seus meios de
subsisténcia. Chamamos esta agao intencional de trabalho.

O pensamento marxista foi para Vigotski uma fonte cientifica valiosa. As concepgdes de
Marx e Engels sobre a sociedade, o trabalho humano, o uso de instrumentos, e a interacao
dialética entre o0 homem e a natureza, serviram como fundamento principal de suas teses
sobre o desenvolvimento humano, profundamente enraizado na sociedade e na cultura. Esta
percepcao o levou a elaborar a psicologia histérico-cultural, também conhecida no Brasil como
abordagem sociointeracionista (Rego, 2014). Aproveitamos para mencionar que ha um
equivoco em certas interpretacdes do pensamento de Vigotski amplamente difundidas entre
educadores e psicologos brasileiros.
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Duarte (2007) esclarece que, segundo estas interpretacdes, a dialética de Vigotski seria
como uma terceira via epistemoldgica relacionada com o chamado interacionismo. O autor vai
além e explica que quem defendeu o interacionismo como uma terceira via que superaria tanto
o racionalismo quanto o empirismo foi Piaget, e ndo Vigotski. Portanto, a dialética de Vigotski
nao tem relacdo com a abordagem sociointeracionista tratando-se, sim, de um universo
filosofico distinto das ideias difundidas entre educadores e psicdlogos brasileiros em torno dos
conceitos de interacionismo ou sociointeracionismo. A dialética em Vigotski esta relacionada a
uma perspectiva materialista e historica, isto &, voltada para a elaboracdo de uma teoria geral
de uma psicologia marxista, que considerasse o individuo como um ser essencialmente social
(Duarte, 2007). Neste contexto, este ser social, o ser humano, ao trabalhar vai além dos seus
limites imediatos e produz permanentemente o novo. Pelo trabalho o homem se forma
subjugando a natureza e, ao mesmo tempo, controlando sua prépria conduta (Messeder Neto,
2016). Vigotski (2007) explica que, ao trabalhar, ao mesmo tempo que o ser humano
transforma o ambiente que o cerca para atender as suas necessidades basicas, ele transforma
a natureza e a si mesmo. Mas o que isso significa de fato?

Para exemplificar, Messeder Neto (2016) discute suscintamente o processo de
construcao e elaboracdo de um suposto primeiro machado, um objeto tipicamente humano.
Para ser construido, o homem teve que reunir elementos préprios da natureza, um cipd, um
pedaco de madeira e uma pedra, que deu origem a algo novo, e que ndo era encontrado
diretamente na natureza. O autor explica que, ao fazer isso, 0 homem realizou o0 processo de
objetivacdo. Os individuos envolvidos no processo de criagdo do machado também se
transformaram, visto que adquiriram novas habilidades e novos conhecimentos que os
permitiram evoluir e criar novos machados, a partir de novas necessidades que foram surgindo
a partir do momento da criagao do primeiro machado. Sendo assim, os individuos sociais que
construiram o machado se transformaram ao fazé-lo e, esta transformacao, se deu através do
trabalho. O autor vai além, e explica que o fato do individuo projetar em sua consciéncia o
resultado que pretende obter ao transformar a natureza se chama prévia ideacao ou teleologia.
Portanto, o trabalho tem como pressuposto a prévia ideacao, que é a condicao primordial que
diferencia o trabalho humano de outras atividades animais.

Para Vigotski (2007), quando o homem transforma a natureza, atua na construcao de
sua prépria subjetividade, do seu proprio psiquismo. Conforme isso ocorre, a subjetividade
humana vai ficando cada vez mais elaborada a medida que novos complexos sociais vao
surgindo e novas necessidades e possibilidades aparecem para a humanidade (Messeder Neto,
2015). Neste sentido, concordamos com a ideia de que “a consciéncia projetada para o
trabalho também muda ao se trabalhar, também se transforma, se tornando mais complexa e
mais potente para a criacao de novas objetivacdes” (IBIDEM, p. 33). Citando Rego (2014),
podemos dizer que a formacao do psiquismo humano é uma formacao histdrica e socialmente
determinada, de forma que o individuo possui uma dinamica constante de se apropriar do
constituido por geragdes anteriores e de objetivar o novo.

Vigotski (2009) entende que o processo de apropriacdo e suas relacdes com a
objetivacdo acontecem pela mediacdo do outro individuo, em um processo educativo e em
condicoes historicas. Desta forma,

essa construcdo do psiquismo, por ser historica e social, se da para além de
uma relacdo biologizante ou de adaptacdo do homem ao meio circundante.
N3o se trata, desse modo, de pensar em um interacionismo individuo-meio
que se constréi regido por leis bioldgicas. Trata-se de uma relagdo do homem
com as objetivacOes sociais que tém historicidade e, portanto, passa ao largo
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de um processo de adaptacdo ou de um processo interacionista (Messeder
Neto, 2015, p. 34).

Esclarecidos alguns dos pressupostos basicos sobre os quais a PHC se assenta, vamos
apresentar e discutir a partir de agora as fungdes psiquicas, tao importantes dentro da
psicologia histdrico-cultural de Vigotski.

Funcoes psiquicas elementares e superiores

As fungOes psiquicas sdo as unidades que nos ajudam a formar a imagem subjetiva do
mundo real objetivo. Esta imagem construida por cada ser humano particular pode ser mais
préxima ou mais distorcida do real, e depende dos instrumentos psiquicos que os homens e o
género humano dispdem. Neste viés, existem as chamadas funcdes psicoldgicas elementares
(FPE) e as fungOes psicoldgicas superiores (FPS). As FPE sdo as que foram legadas pela nossa
espécie, de modo que estao asseguradas pelo desenvolvimento bioldgico, dependendo
diretamente da nossa maturacao cerebral e bioldgica. Em contrapartida, quando o homem se
apropria da cultura e se “liberta” dos limites bioldgicos, ele passa a deter fungdes tipicamente
sociais, chamadas de FPS. Portanto, as FPS s6 existem nos seres humanos e sao formadas no
seio da sociedade e no mundo em que vivemos (Messeder Neto, 2015). O autor esclarece que
“essas fungOes sao construidas a partir do aprendizado social, de modo que capacidades e
aptidoes dos seres humanos nado estdo dadas na genética, e sim no seio da cultura” (p. 37).

Neste sentido, entendemos que ha duas linhas que se entrelagam dialeticamente no
processo de desenvolvimento humano: uma bioldgica e outra histdrica. O aspecto bioldgico é
o ponto de partida do desenvolvimento humano, mas se altera no decorrer do processo de
apropriacao da cultura pelo sujeito, o que torna possivel intervir de forma consciente no
processo de formagao deste ser saocial.

Seguindo a discussao, o autor aponta que a desigualdade dos homens ndo provém de
suas diferencas bioldgicas naturais, mas sim do processo de aquisicdo de todas as aptidoes e
faculdades da natureza humana. Isto ira influenciar diretamente no desenvolvimento dos
individuos e, assim sendo, no desenvolvimento das FPS. Portanto, este processo de
desenvolvimento das FPS é aquele no qual o ser social se torna de fato o individuo (Fontes et
al., 2019). Estas funcbes sao mediadas por signos, que sao os meios auxiliares para a solugao
de tarefas psicoldgicas e, portanto, os responsaveis por mediar a dimensao interpsicoldgica
(fora do sujeito), e a dimensdo intrapsicoldgica (dentro do sujeito). Vigotski (2007, p. 55, grifo
do autor) define a fungao do signo como um instrumento interno:

a funcdo do instrumento é servir como um condutor da influéncia humana
sobre o objeto da atividade; ele é orientado externamente; deve
necessariamente levar a mudangas nos objetos. Constitui um meio pelo qual
a atividade humana externa é dirigida para o controle e o dominio da
natureza. O signo, por outro lado, ndao modifica em nada o objeto da acgao
psicoldgica. Constitui um meio da atividade interna dirigido para o controle do
préprio individuo; o signo é orientado internamente.

Indo ao encontro de Messeder Neto (2015), entendemos que o signo nao € apenas um
elo entre o individuo e o meio externo, ele é responsavel por transformar o proprio homem,
na medida em que vai complexificando as FPS. O autor ressalta que, se com o0 uso de
ferramentas o homem foi capaz de tornar suas atividades cada vez mais elaboradas, com o
uso dos signos foi o psiquismo humano que sofreu uma drastica revolucdo. A utilizacdo e
apropriacao dos signos gera uma diferenca entre as FPE e as FPS; esta diferenca é a regulagao
do comportamento. Enquanto os processos elementares sao regulados pelo ambiente, os
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processos superiores sao autorregulados, isto €, o individuo se apropria dos signos de modo
a utiliza-los como forma de controlar sua conduta. Sendo assim, a voluntariedade é condigao
necessaria para que o homem realize atividades de forma consciente. Neste ponto é
importante entender que:

se por um lado nenhum processo € em si puramente elementar, porque a
crianca ja nasce imersa na cultura, por outro lado o seu desenvolvimento
pleno como FPS s6 acontecera se ela se apropriar do legado cultural da
humanidade. Quanto mais complexa e mais rica for essa apropriagdo, maior
a chance de atingirmos as maximas potencialidades dessas FPS e, desse
modo, melhor sera o nosso controle da nossa conduta que implica, inclusive,
o dominio dos processos elementares que ainda residem no funcionamento
do psiquismo (Messeder Neto, 2016, p. 61).

Sendo assim, entendemos que a linha bioldgica do desenvolvimento humano se
caracteriza pela relacao direta do homem com o mundo que o cerca, por comportamentos
espontaneos ou imediatos, dos quais ele ndao tem consciéncia, logo, ndo pode controlar na
plenitude. Ja a linha histdrica se caracteriza pelo surgimento de novas formas de conduta
(condutas mediadas), que sdo fruto das conquistas culturais que o homem foi alcancando ao
longo dos tempos em suas atividades.

Seguindo a discussao, entendemos que as FPE e as FPS estao intimamente relacionadas
e, vamos ao encontro de Martins (2013), que entende que as FPE e as FPS n3ao podem ser
tratadas de maneira isolada, optando por chama-las de “processos funcionais”. A autora
esclarece que estes processos atuam de forma integrada para podermos captar o mundo que
nos cerca independente da nossa consciéncia, € enumera quais sao eles: (i) a sensagao, (ii) a
percepcao, (iii) a atengao, (iv) a memoria, (v) a imaginacdo, (vi) o pensamento, (vii) a
linguagem, e (viii) a emogao/sentimento.

No processo de construcao da imagem subjetiva do mundo objetivo, 0 homem mobiliza
as funcdes de (i) a (vii), que sao processos funcionais chamados de funcbes cognitivas
(Messeder Neto, 2015). Na sequéncia, daremos destaque a cada uma dessas funcoes
cognitivas, para que possamos entender melhor “como se da a construcdo desse reflexo da
realidade e a formagdo do ser humano no ambito da cultura” (IBIDEM, p. 39).

A sensacdo € a porta de entrada para os outros processos funcionais e, portanto, é o
sistema de acesso para a consciéncia psiquica, sendo a primeira fonte de conhecimento do
mundo (Martins, 2013). Segundo Smirnov et al. (1960 apud Messeder Neto, 2015, p. 40), as
sensagoes sao os reflexos das qualidades e fendmenos do mundo material que atuam
diretamente nos érgaos dos sentidos. Sendo assim, através das sensagbes, conhecemos as
cores dos objetos, o sabor, o cheiro, e aspectos tateis. Ademais, as sensacdes permitem que
entendamos as mudangas do nosso corpo como, por exemplo, movimentos e posicoes
(sensacao de equilibrio) e o que se refere aos estimulos organicos internos (sede, fome,
respiracao e circulacdo sanguinea).

Martins e Arce (2010) explicam que a percepcao é um processo funcional que se da pela
articulagao de diversas sensacoes. Exemplificando, se a sensacao sao as notas musicais, a
percepcao é a melodia. Vigotskii (2012) explica que a percepcao pode ser considerada em
suas origens como uma fungao elementar e, sendo assim, entendemos que a percepgao esta
presente desde nossa infancia. Entretanto, Messeder Neto (2016) ressalta que a percepcao de
mundo da crianca é diferente da percepcao de mundo dos adultos, pois na crianga a percepcao
ainda é difusa e este processo esta vinculado a processos emocionais e motores. Completa
apontando que com a apropriacao da linguagem, e o desenvolvimento do pensamento,
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especificamente, o pensamento por conceito, o ato de perceber vai ficando mais elaborado e
mais estavel no sentido de conseguir perceber o objeto para além do contexto no qual ele foi
apresentado.

Smirnov et al. (1960 apud Messeder Neto, 2015, p. 44) sinalizam que:

a educacao escolar tem um papel importante no desenvolvimento da
percepcao. Eles sugerem que na escola devem-se fazer atividades que
envolvam comparagbes meticulosas dos objetos e de suas propriedades,
mostrando as semelhangas e diferengas entre eles. As diferengas que sejam,
nao s visiveis aos olhos, mas que possam ser percebidas pelo tato e pela
audicao.

Em um mundo com grande quantidade de objetos e fendmenos para serem percebidos,
outra fungdo que ganha destaque é a atencdo. Para que o homem possa escolher alguns
destes objetos em detrimento de outros para focar, “é preciso selecionar quais aspectos sao
importantes para realizagao de uma tarefa” (Messeder Neto, 2016, p. 70). O autor explica que
a necessidade de se realizar atividades centradas e dirigidas exigiu uma capacidade de foco
do ser humano, e o fez desenvolver a atencao a niveis ndo atingidos pelos outros animais.
Assim como a percepgao de mundo do adulto é diferente da percepcao de mundo da crianca,
a atencao da crianca difere da atencao do adulto, de tal modo que na fase inicial da vida ela
€ quase um ato instintivo. Na crianca vigora uma atencao involuntaria, que permite que ela se
oriente no meio e perceba mudancas bruscas a seu redor, isto &€, € uma maneira de perceber
um estimulo externo e poder reagir a ele. A atencdo involuntaria esta presente também em
outros animais superiores sendo, portanto, uma fungao psiquica elementar.

Além da atencao involuntaria, o homem detém uma atencdo orientada a partir de
estimulos internos, e que o direciona para um objeto de forma voluntaria. Esta é a chamada
atengdo voluntaria, uma funcao psiquica superior (Messeder Neto, 2016). O autor explica que
a atengao voluntaria ndo se desenvolve espontaneamente e, a partir da aquisicao da
linguagem, os individuos aprendem a se concentrar e a escolher aquilo que deve ser alvo de
sua atencdo. Neste contexto, a linguagem é o instrumento mental que medeia a interacdo do
homem com os estimulos do meio externo, e permite que ele escolha de maneira arbitraria o
objeto de sua atencao. Vamos a um exemplo?

A atencdo voluntaria ndao aparece no individuo instantaneamente, mas desde cedo a
crianca ja comeca a desenvolvé-la, com a ajuda do adulto e dos gestos que ele faz para se
comunicar com ela (Messeder Neto, 2015). O autor usa o exemplo de um pai que aponta com
o dedo para um passarinho e diz ao filho “olha |a o passarinho”, para enfatizar que ao usar o
dedo, o pai direciona a atencao da crianga. Ao fazer isso, nos deparamos com um exemplo de
uma atencdo dirigida, que ndo se da por estimulos aleatérios, mas sim por um estimulo
intencional e direcionado por um adulto por meio de uma palavra ou gesto. Nesta fase, em
que a atengdo é mediada, “os motivos que levam a crianca a fazer algo sdo frageis e ela
precisa ser lembrada do que estava fazendo para voltar a ter foco” (Messeder Neto, 2015, p.
46).

No estagio seguinte, o prdprio individuo passa a guiar sua atencdo. O homem ganha
autonomia e pode dirigir sua atividade de maneira plena, dominando seus reflexos naturais
que o condicionam ao ambiente. E nesta fase da atencao que somos efetivamente capazes de
ter controle sobre nossa conduta, podendo escolher no que queremos prestar atencao,
mobilizados pelos conceitos aprendidos e nao por estimulos ambientais (Messeder Neto,
2015). O autor destaca que a adolescéncia € o momento mais favoravel para a apreensao de
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conceitos, pois nela o individuo ja apresenta maior concentracao e consegue dedicar mais
tempo e atencao a determinado assunto ou atividade, muito embora esclareca que:

chegar a puberdade, do ponto de vista bioldgico, ndo significa que os
individuos tenham desenvolvido os interesses cognoscitivos pelo saber o que
dificulta a sua atencdo nas aulas. O desenvolvimento dessa concentracao
pelos assuntos escolares é também uma conquista social (Messeder Neto,
2016, p. 76).

Assim sendo, entendemos que a atencgao voluntaria tem como base as experiéncias
culturais dos individuos vivendo em sociedade, ou seja, € uma aquisicao cultural. Na sociedade
dividida em classes em que vivemos, onde o rico cada vez fica mais rico e o pobre cada vez
fica mais pobre, a maior parte da populacao acaba tendo o seu direito de se apropriar de bens
culturais e conceitos mais elaborados negado. Em virtude disto, fica dificil os adolescentes
atingirem um nivel de atencao voluntaria elevado.

Visto isso, passamos entdo a funcdo da memoria, que nos ajuda a trazer para o presente
o que foi sentido, percebido, atentado, vivido e pensado em um momento anterior. Contudo,
a maioria das coisas que o ser humano fixa, ndo ocorre de forma voluntaria. A memoria de
carater involuntario, aquela que ocorre sem um planejamento prévio, é um legado da espécie
humana, logo, é de base elementar, sendo responsavel por boa parte da memoria que temos
no nosso cotidiano (Messeder Neto, 2015). Por outro lado, o autor ressalta que o individuo
tem necessidade de lembrar voluntariamente de alguns fenébmenos, o que o fez desenvolver
a memoria voluntaria. A memoria voluntaria tem carater tipicamente humano, e permite que
fixemos de forma consciente algo que se queira lembrar em um momento futuro. Quem nunca
utilizou o despertador do celular para se lembrar de tomar um medicamento? Quem nunca
usou a linguagem interior, por meio de notas mentais, para se lembrar de algo que tinha que
fazer? Utilizando simbolos auxiliares, sejam eles externos ou internos, o individuo domina o
que deseja recordar e usa essa informacao para alcancar um objetivo proposto (Messeder
Neto, 2016).

Segundo Vigotski (2009), a memdria involuntaria atinge sua maxima potencialidade na
tenra infancia e, com a aquisicao da linguagem e a entrada na escola, a memoria vai evoluindo
para um carater voluntario. Portanto, a escola deve, entre outras coisas, educar a memoria. A
educacdao da memoria ocorrera exigindo que a crianca lembre voluntariamente de um
conteldo e saiba usar instrumentos que a ajudem a lembrar, estabelecendo conexdes ldgicas
entre objetos, para que a memodria ndo seja simplesmente mecanica. Em outras palavras,
educar a memoria é fazer com que as aulas tenham concatenacao entre si, formando juntas
um todo légico que pode ser mais facilmente lembrado (Messeder Neto, 2015). Em meio a
essa discussao e, levando em consideracdo que recordar € viver, quantas nao foram as vezes
que ministrando aulas de ciéncias, escutamos a seguinte pergunta dos nossos alunos:
professor(a), isso é para decorar?

Ha professores que defendem que memorizar € algo ruim, por entenderem que € um
ato mecanico e sem sentido algum para o aprendiz. Mais uma vez, se vocé se identificou com
essa situacdo, “a memorizacdo é condicao para que possamos automatizar certas habilidades
tornando-as operagdes que libertam o homem de pensar sobre tudo o que faz” (Messeder
Neto, 2015, p. 52). Concordamos com o autor, que defende que o automatismo é questdo de
liberdade, ndao sendo possivel ser criativo sem dominar determinados mecanismos e, a
memorizacao é peca fundamental no processo de automatizacao.
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Se a memodria € a funcdo que nos remete as experiéncias passadas, a imaginacao é:

uma funcdo psiquica responsavel pela criagdo de imagens novas. Essas
imagens podem ser novidade do ponto de vista individual, quando, por meio
dessa fungdo, a pessoa se apropria de algo que ndo esta dado em sua vida
imediata ou é novo para a humanidade, j& que o processo de criacdo é
essencialmente imaginativo (Messeder Neto, 2016, p. 84).

Se voltarmos ao exemplo da construcdo do primeiro machado, ja mencionado, a
fabricacdo do machado exigiu que o homem construisse em sua cabeca o produto final antes
dele existir na materialidade. Neste contexto, o trabalho exigiu do psiquismo humano a
especializagao da fungdo imaginativa. Portanto, a imaginacao permite certa “deformacao” do
real, de modo a opera-lo e a fazer novas conexdes, criando assim o novo (Messeder Neto,
2015). O autor afirma que quanto mais elementos do real o individuo dispuser na sua psique,
mais imaginativo ele podera ser, mais combinacdes de elementos ele podera propor e, mais
ele podera criar. Ele ainda chama atencdo para o fato de que a imaginacdao € uma funcao
altamente complexa e depende do contetdo que o individuo dispde, ou seja, a imaginagao
evolui @ medida em que conhecemos mais sobre o real. Indo ao encontro do autor,
entendemos que o ato de imaginar depende do conhecimento de cada individuo sobre o
mundo que o cerca e, assim sendo, concordamos que a imaginacao da crianca € mais pobre
do que a de um adulto, visto que o seu conhecimento sobre o real € mais pobre. Nos
entremeios dessa discussao, defendemos que a escola é o lugar ideal para que o individuo
tome conhecimento do mundo que o cerca e, para tal, utilize a imaginagao. No ensino de
ciéncias por vezes trabalhamos com modelos e analogias, conduzindo os estudantes a
verdadeiros experimentos mentais, em que os convidamos a propor explicagdes para 0s
diversos fendmenos que 0s cercam, e 0s corrigimos sempre que se distanciam do modelo
cientifico. Portanto, na aprendizagem de conceitos cientificos, € essencial o ato de imaginar.

Ja em relacao ao ato de pensar, Vigotski (2009) explica que 0 pensamento é um reflexo
generalizado da realidade e esta estruturado a partir de trés operacoes fundamentais: a
andlise, a sintese e a comparacdo. A analise é o processo de separar o todo em partes,
constituindo-se na separacao mental das propriedades e qualidades do objeto ou do
fendmeno. A sintese é o par dialético da analise, e reflete a capacidade mental de reunir as
partes em um todo coerente, a partir do estabelecimento de nexos e relagdes de dependéncia
entre as partes. O processo de anadlise e sintese dos objetos permite que a comparagao possa
ser realizada, e torna possivel estabelecer semelhancas e diferengas entre fendmenos, objetos
e ideias. A comparacao sugere o estabelecimento de novas conexdes, permitindo criar
categorias e fazer classificagdes (Martins, 2013).

A comparacao é fundamental para o ato de generalizacdo e, portanto, de conceituacao.
Vigotski (2009) destaca em seus trabalhos que a palavra é o signo de alcance mais geral e,
por isso, tem papel fundamental na relagao do individuo com o meio ambiente. Neste viés, a
linguagem permite que nos comuniquemos com o outro, o que nos leva a generalizar e abstrair
0 pensamento. Sendo assim, os processos de generalizacdo e de abstracao estao intimamente
relacionados. Portanto, o desenvolvimento da linguagem é imprescindivel para o processo de
generalizacao, que é fundamental para o desenvolvimento da funcdo pensamento.

Generalizagao e significado da palavra sdo sinénimos. Toda generalizacdo,
toda formacao de conceitos é o ato mais especifico, mais auténtico e mais
indiscutivel de pensamento. Consequentemente estamos autorizados a
considerar o significado da palavra como um fendmeno do pensamento
(Vigotski, 2009, p. 398).
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O autor prossegue explicando que,

a relacdo entre pensamento e linguagem modifica-se no processo de
desenvolvimento tanto no sentido quantitativo quanto no sentido qualitativo.
Noutros termos, o desenvolvimento da linguagem e do pensamento realiza-
se de forma ndo paralela e desigual (Vigotski, 2009, p. 111).

Para simplificar, Vigotski (2009) formula um esquema em que concebe a relacao entre
pensamento e linguagem como a intersecao de dois circulos para mostrar que em uma parte
deste processo os dois fendmenos coincidem, originando o chamado campo do “pensamento
verbalizado” (Figura 1). Messeder Neto (2015) completa explicando que a relacdao entre
pensamento e linguagem permite que o ser humano desenvolva o pensamento verbal,
atingindo assim um nivel superior de pensamento, e além disso destaca que a apropriacao de
palavras e de conceitos é condicao imprescindivel para o desenvolvimento do pensamento
verbalizado.

Pensamento Linguagem

Pensamento
Verbalizado

Figura 1: Esquema de Vigotski para explicar a formacao do pensamento verbalizado
Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Vigotski (2009) conclui que o desenvolvimento do pensamento e da linguagem estao
intimamente relacionados com instrumentos de pensamento e a experiéncia sociocultural da
crianga. Indo ao encontro do autor, ressaltamos que o desenvolvimento do pensamento da
crianca depende do dominio dos meios sociais do pensamento, isto €, da linguagem. Sendo
assim, entendemos que a evolugao do pensamento é um processo culturalmente formatado,
historico e socialmente construido (Fontes et al., 2019). Neste sentido, concordamos com
Messeder Neto (2015) que afirma que a relacao estabelecida pelos individuos com as palavras
e com 0s conceitos se modifica ao longo do processo de desenvolvimento humano, porque
sua bagagem cultural também muda. Em relacdo a isso, ele afirma que os niveis de
generalizacao sé chegam aos conceitos quando o individuo alcanca a adolescéncia.

Investigando o desenvolvimento conceitual, Vigotski (2009) aponta que a evolugao que
culmina no desenvolvimento dos conceitos é constituida de trés estagios basicos: (i) o
pensamento sincrético, (ii) o pensamento por complexos, e (iii) 0 pensamento por conceitos.
Ele destaca que cada um destes estagios ainda se divide em diversas fases, e explica que
essas fases se diferenciam pelos niveis de generalizagao e formas de agrupamento dos objetos
que os individuos sdao capazes de realizar, de tal forma que o processo de desenvolvimento
conceitual esta diretamente relacionado ao uso que o individuo faz da linguagem. Em seguida
vamos falar de forma sintética sobre cada um destes trés estagios de evolucdo do
desenvolvimento conceitual.

’

O primeiro estagio, o pensamento sincrético, é caracterizado por um “nexo desconexo’
do pensamento infantil, e esta dividido em trés fases que nao serao abordadas neste texto. A
crianca estabelece conexdes sem uma ordenacao logica e o uso da palavra ndo corresponde
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a um significado simbdlico do mundo. As conexdes entre os objetos ocorrem e se dao por
impressdes emocionais e perceptivas que ocorrem de forma aleatdria. Neste estagio, o
significado atribuido a alguma palavra pela crianca pode lembrar de fato o significado dado a
palavra pelo adulto, mas serve apenas para nomear o objeto, sendo para a crianga uma
propriedade dele (Vigotski, 2009). No segundo estagio, o pensamento por complexos, a
crianca comega a unificar os objetos homogéneos em um grupo comum, e os complexifica
segundo as leis dos vinculos objetivos que ela vai descobrindo em tais objetos. Este estagio
se divide em cinco fases que nao serao abordadas no momento. O pensamento por complexos
tem nexos que ndo se assentam nas emogoes, impressOes e percepgdes da crianga. Ele se
baseia nas caracteristicas proprias dos objetos. E no terceiro estagio que opera o pensamento
por conceitos, aquele no qual "o adolescente se ‘liberta’ dos objetos concretos e passa a operar
com pensamento abstrato e, portanto, efetivamente conceitual” (Messeder Neto, 2015, p. 64).
O autor destaca que € a partir do pensamento conceitual que o individuo, de fato, se apropria
da cultura. Vigotski (2009, p. 261) apresenta dois tipos de conceitos: os espontaneos e os
cientificos, explicando que:

o desenvolvimento dos conceitos espontéaneos e cientificos - cabe supor - sdo
processos intimamente interligados, que exercem influéncias um sobre o
outro. Por um lado - assim devemos desenvolver as nossas hipoteses -, o
desenvolvimento dos conceitos cientificos deve apoiar-se forgosamente em
um determinado nivel de maturacdo dos conceitos espontaneos, que nao
podem ser indiferentes a formacdo de conceitos cientificos simplesmente
porque a experiéncia imediata nos ensina que o desenvolvimento dos
conceitos cientificos so se torna possivel depois que os conceitos espontaneos
da crianca atingiram um nivel proprio do inicio da idade escolar. Por outro
lado, cabe supor que o surgimento.de conceitos do tipo superior, como o sdo
os conceitos cientificos, nao'pode deixar de influenciar o nivel dos conceitos
espontaneos anteriormente constituidos, pelo simples fato de que ndo estdo
encapsulados na consciéncia da crianga, ndo estdo separados uns dos outros
por uma muralha intransponivel, ndo fluem por canais isolados, mas estdo em
um processo de interacdo constante que deve redundar, inevitavelmente, em
que as generalizacbes estruturalmente superiores e inerentes aos
conhecimentos cientificos ndo resultem em mudanga dos conceitos
espontdneos.

De forma geral, os conceitos espontaneos sao aprendidos no cotidiano, na vivéncia da
crianca e carecem de sistematizacdo. Ja os conceitos cientificos possuem um grau elevado de
sistematizagao e sdo aprendidos na escola. Embora os conceitos cientificos sejam superiores
aos conceitos espontaneos, ambos s3ao importantes para o desenvolvimento humano.
Messeder Neto (2015) chama atengao para o perigo do conceito cientifico nao se efetivar como
conceito e se tornar um verbalismo, meras palavras sem sentido que sao rapidamente
esquecidas. Sobre a questdo, Vigotski (2009) afirma que o ensino direto de conceitos é
impossivel e infrutifero; logo, um docente que tenta fazer isso ndo obtém qualquer resultado,
além do verbalismo vazio e de uma repeticdo de palavras por parte dos estudantes que
simulam um conhecimento dos conceitos, mas que na realidade oculta um vacuo. Ademais,
para o autor, o pensamento adulto é culturalmente mediado e a linguagem é o meio principal
desta mediagao pois é na linguagem, no didlogo e na interacao refletida em suas relacoes
sociais que o ser humano se constitui e se desenvolve, sendo assim, o sentido das coisas é
dado ao homem pela linguagem.

Refletindo a respeito, vamos ao encontro de Vigotski (2009) entendendo que o sentido
das coisas é dado ao homem pela linguagem. Assim sendo, a linguagem possui um papel
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importante na elaboracdo de conceitos e, por conta disto, € um dos principais recursos dentro
dos processos de aquisicdo de novos conhecimentos. Focetola et a/. (2012), afirmam que,
especificamente no ensino de ciéncias, a linguagem cientifica do docente é dificil de ser
compreendida durante as aulas expositivas. Portanto, entendemos que a forma como o
educador se comunica, articulando as palavras para tal comunicacdao é importante, pois deve
despertar a atencao e o interesse dos estudantes de modo a proporcionar discussoes em que
ocorra a interacdo entre as linguagens do docente e de seus alunos, o que facilita o
estabelecimento de um significado comum a ambos e isso contribui com o processo de
aprendizagem dos conceitos cientificos que estao sendo trabalhados. Nessa mesma linha de
raciocinio, o educador induz seus alunos a se expressarem, em vez de apenas ouvirem e
compreenderem passivamente a “matéria”, tornando-os sujeitos ativos na construcdo do seu
saber.

Ao longo do texto, o desenvolvimento do processo de formacao de conceitos foi exposto
de forma linear, o que pode levar a uma ideia equivocada de que estes estagios aparecem de
forma natural na vida de qualquer individuo (Messeder Neto, 2015). O autor afirma que isso
nao é verdade, pois mesmo um adolescente ou adulto ainda pode pensar por complexos, logo,
0 pensamento por conceitos ndo é exclusivo. Completa explicando que isso ocorre quando o
individuo chega a adolescéncia sem ter desenvolvido de forma adequada o seu pensamento
abstrato. Vamos ao encontro do autor e concordamos que, se por meio das apropriacoes
culturais o pensamento se desenvolve, com destaque aos conceitos cientificos, devemos
reafirmar o papel da escola no sentido de que ela seja rica de conhecimentos cientificos.

Como mencionado, pensamento e linguagem sao fungdes intimamente relacionadas. A
linguagem tem como fungao principal de comunicacao a estimulagao de acoes em outras
pessoas (Messeder Neto, 2016). Vigotski (2009, p. 11) afirma que as origens e o
desenvolvimento da linguagem tém suas raizes fincadas na atividade produtiva desenvolvida
pelo homem, ou seja, “a linguagem humana surgiu da necessidade de comunicacao no
processo de trabalho”. Assim como o0 homem, os animais também se comunicam, mas por nao
deterem a palavra como funcao simbdlica, € uma comunicacdo rudimentar e primitiva.

Sabe-se ainda que a comunicagdao nao mediatizada pela linguagem ou por
outro sistema de signos ou de meios de comunicagao, como se verifica no
reino animal, viabiliza apenas a comunicagao do tipo mais primitivo e nas
dimensdes mais limitadas (Vigotski, 2009, p. 11).

O autor destaca que esse tipo de comunicagdo nao merece sequer ser chamada de
comunicagao. Ja a linguagem simbodlica, tipicamente humana, é uma funcdo que se estrutura
desde muito cedo no ambito social, a partir da relacdo da crianca com o adulto. Sendo assim,
as funcdes da fala ja aparecem claramente no primeiro ano de vida:

0 grito, o balbucio e até as primeiras palavras da crianga sdo estagios
absolutamente nitidos no desenvolvimento da fala, mas estagios pré-
intelectuais. Ndo tem nada em comum com o desenvolvimento do
pensamento (Vigotski, 2009, p. 130).

Sendo assim, entendemos que esses sons iniciais nao correspondem a ideias e nem sao
resultado do pensamento. Messeder Neto (2016) discute que quando a crianca domina um
pouco a fala e comeca a entendé-la como meio de comunicacao para conseguir as coisas que
tem vontade, a palavra acaba tendo um significado mais amplo. O autor da o exemplo da
palavra “mamae” que, dita pela crianca, pode ter uma série de significados distintos como,
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por exemplo, “mamae quero agua”, “mamae me da banho”, “mamae venha aqui”. A palavra
entao expressa todo o tipo de desejo da crianca (Vigotski, 2009).

A medida que cresce e se insere na cultura, a crianca comeca a entender a necessidade
de utilizar a palavra para homear cada coisa que a cerca. Mais ou menos aos dois anos de
idade, a crianca comeca a ampliacao de seu vocabuldrio de forma rapida e aos saltos. A partir
dessa idade, ao ver um novo objeto a crianga logo pergunta: “como isso se chama?”

A propria crianca necessita da palavra e procura ativamente assimilar o signo
pertencente ao objeto, signo esse que lhe serve para nomear e comunicar.
Se, como mostrou acertadamente Meumann, o primeiro estadio do
desenvolvimento da fala infantil €, por seu sentido psicoldgico, afetivo-volitivo,
entdo, a partir desse momento, a fala entra na fase intelectual do seu
desenvolvimento. E como se a crianga descobrisse a funcao simbdlica da
linguagem (Vigotski, 2009, p. 131).

Messeder Neto (2016) explica que isso ndo significa que a palavra se desenvolve
simultaneamente com o pensamento, pois a crianca ainda nao usa o universo simbdlico como
regulador do pensamento e do comportamento. O autor destaca que a linguagem sé comega
a ter influéncia direta no pensamento quando a crianca comeca a utiliza-la para controlar sua
conduta e resolver problemas praticos com os quais se depara. Neste contexto, a crianca fala
para poder orientar suas agoes. Vigotski (2009) explica que, quando a crianca fala de modo a
orientar suas agoes, ela passa a falar antes de realizar uma agdo e essa fala orienta seu
pensamento. Essa fala € denominada de fala egocéntrica, ou seja, aquela que ndao vém de
dentro para fora, mas que segue o caminho de todas as FPS. O autor interpreta a fala
egocéntrica como um passo em direcao a fala interior, estagio em que o individuo podera
operar, verdadeiramente, a linguagem como uma ferramenta psiquica. O desenvolvimento do
pensamento depende da apropriagdo da linguagem e, a0 mesmo tempo, impulsiona o
desenvolvimento desta fungao.

Segundo Messeder Neto (2015, p. 71), a escrita € outra conquista social no
desenvolvimento do psiquismo, visto que,

se na linguagem externa ou interna muita coisa é suprimida ou deixada
implicita pelos gestos ou expressoes, ‘na linguagem escrita, em que o leitor
estd ausente, isso ndo é permitido. E necessario explicar tudo de maneira
detalhada, e isso exige uma sintese de pensamento mais elaborada que
precisa se enunciar em linguagem escrita.

O autor ressalta que o discurso escrito € mais desenvolvido e, sintaticamente mais
complexo, do que o falado e essa complexidade nos leva a ouvir frases do tipo: “professor, eu
sei a matéria, mas ndo sei escrever”. Se vocé se identificou com a situacao descrita,
principalmente em meio a uma avaliacdo, frases como essa “mostram que a aprendizagem
ainda estd em processo e que o aluno ainda precisa aprender a fazer o interpsiquico virar
intrapsiquico em forma de texto, e isso requer que ele deixe claros os nexos existentes entre
conceitos que a resposta exige” (Messeder Neto, 2016, p. 104). Isto ocorre, pois, a elaboracao
de um conceito é uma tarefa complexa que nao ocorre em um Unico momento e nem é
apropriado de imediato pelo estudante. A elaboracao de um conceito vai se estabelecendo a
partir das relacdes que o estudante faz entre o contetdo e a rede conceitual que ele ja possui
e que esta sendo apropriada.

Vigotski (2009) mostra que para entender as relacbes que se estabelecem entre
pensamento e linguagem é preciso entender que,
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por sua estrutura, a linguagem ndo é um simples reflexo especular da
estrutura do pensamento, razdo por que nao pode esperar que 0 pensamento
seja uma veste pronta. A linguagem ndo serve como expressdao de um
pensamento pronto. Ao transformar-se em linguagem, o pensamento se
reestrutura e se modifica. O pensamento ndo se expressa, mas se realiza na
palavra (p. 412).

Sendo assim, o processo de conversao do pensamento em linguagem externa reside no
fato dele se reestruturar a medida em que se materializa na palavra. Por isso, é preciso
reconhecer a necessidade de aprimorar tanto a linguagem falada quanto a escrita, visto que
a escrita € uma funcao especifica de linguagem, que difere da fala. Neste sentido,
concordamos com Messeder Neto (2016) que afirma que a escrita € uma fungao complexa
que precisa ser ensinada pela escola e demora a ser aprendida, sendo essencial pois ajuda a
desenvolver o proprio pensamento. O autor enfatiza que o professor ndo pode naturalizar as
diversas representacdes contidas na linguagem cientifica, e deve saber que uma aula apenas
nao sera suficiente para que o aluno entenda, por exemplo, a légica da tabela periddica ou as
regras de nomenclatura dos compostos quimicos, afinal de contas, a carga conceitual
envolvida é grande. Apesar disso, aprender a desenhar as estruturas ou dar o nome dos
compostos quimicos € necessario, e temos que estar cientes de que é s6 o comego do
desenvolvimento do pensamento conceitual. Em relagdo a essa questao, Vigotski (2009, p.
394) mostra que:

no momento da assimilacdo da palavra nova, o processo de desenvolvimento
do conceito correspondente ndao s6 nao se conclui como estd apenas
comegando.-Quando esta comecando a ser apreendida, a nova palavra ndo
esta no fim mas noinicio do seu desenvolvimento. Nesse periodo ela é sempre
uma palavra imatura. O gradual desenvolvimento interno do seu significado
redunda também no amadurecimento da prépria palavra.

Para Messeder Neto (2016), o professor necessita de estratégias para que a linguagem
cientifica seja extensamente trabalhada, memorizada e utilizada na resolucdo de problemas,
para que o estudante possa se acostumar com ela e cada vez utiliza-la de forma mais natural.
Ademais, o educador precisa mostrar que é através da correlagdo com a linguagem cientifica
que expressamos, por exemplo, os modelos e aspectos do mundo macroscopico e
microscopico, de modo a compreender a estrutura da matéria e suas transformacgoes. Ressalta
que, assim como a aquisicao da linguagem cotidiana, a aquisicao da linguagem cientifica nao
ocorre imediatamente. Aos poucos, 0s alunos comegarao a usar os termos cientificos de forma
natural e involuntaria, e por imitacao do professor e do livro didatico. Este deve ser o ponto
de partida do estudante, mas ndo pode ser o do professor. No inicio do processo pedagdgico,
o educador deve ter como horizonte a intencao de dar significado aos simbolos, férmulas e
demais representaces cientificas para que os estudantes possam operar com essas
representacdes no seu pensamento.

COMPLETANDO O PERCURSO: CONSOLIDANDO AS IDEIAS

Nesta secao discutiremos aspectos importantes no que diz respeito a dindmica entre o
processo de apropriacdo da cultura e o desenvolvimento dos processos funcionais a luz da
psicologia historico-cultural. Para tal fim, precisamos entender qual a relacdo entre a
aprendizagem e o desenvolvimento. Vigotski (2009) discute que o desenvolvimento cria
potencialidades enquanto a aprendizagem as realiza. Neste caso, a relacao entre ambos os
processos é concebida em analogia com as relagdes que o pré-formismo estabelece entre as
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aptidoes e o desenvolvimento, de tal forma que, as aptidoes contém poténcias realizaveis no
desenvolvimento. Nas palavras de Vigotski (2009, p. 297), “aqui também se concebe que o
desenvolvimento gera toda a plenitude de possibilidades que se realizam no processo de
aprendizagem”. O autor explica que é como se a aprendizagem se edificasse sobre a
maturacao e compara sua relagdo com o desenvolvimento, como uma relacao de consumo,
em que a aprendizagem se alimenta dos produtos do desenvolvimento, e os utiliza aplicando-
os na vida. Completa afirmando que toda aprendizagem requer como premissa certo grau de
maturidade de algumas fungGes psiquicas em particular.

Seguindo esta linha de raciocinio, Vigotski (2009) traz trés concepgbes que podem servir
para explicar a relagao entre a instrugao e o desenvolvimento psiquico. A primeira concepcao,
estabelece que os processos de desenvolvimento e de aprendizagem sao independentes entre
si. Neste sentido, o autor entende que o individuo primeiro amadurece suas funcdes psiquicas
para, depois, poder aprender alguma coisa. Sendo assim, aprendizagem é uma curva que
corre indiferente ao desenvolvimento, esperando-o despontar para seguir seu caminho.
Messeder Neto (2016) pondera que esta concepcao aparece quando dizemos que nossos
alunos nao estdao maduros o suficiente para desenvolver certa atividade. Neste contexto, o
autor critica o termo “amadurecimento”, que carrega consigo uma ideia biologizante e de uma
“pedagogia da espera”, em que o educador deve esperar 0 estudante amadurecer o suficiente
para entao poder |Ihe ensinar algo.

A segunda concepcdao promove uma fusao entre a aprendizagem e o desenvolvimento,
em que aprender é desenvolver-se, de modo que o desenvolvimento do intelecto passa a ser
visto como um acumulo de reflexos condicionados (Vigotski, 2009). Nesta perspectiva, nao é
possivel identificar a influéncia de um sobre o outro, pois ambos sdo a mesma coisa. Aceitar
que as curvas do desenvolvimento e da aprendizagem coincidem, implica afirmar que cada
passo dado quando se aprende algo, desenvolve ao. mesmo tempo 0s processos funcionais
(Messeder Neto, 2016). Esta afirmacao vai de encontro a Vigotski (2009) que defende que,
em relagao ao desenvolvimento, momentos isolados e etapas isoladas desse processo podem
ter valores inteiramente distintos para cada individuo, portanto, considerar que o curso do
desenvolvimento e da aprendizagem coincidem completamente, equivale a dizer que cada
momento da aprendizagem possui idéntica importancia para o desenvolvimento do individuo
e as duas curvas coincidiriam, o que nado é verdade.

Na terceira concepcgao, que é a assumida pela PHC, entende-se que a aprendizagem
precede o desenvolvimento dos processos funcionais, estando a frente deles (Vigotski, 2009).
Neste viés, a PHC vé o processo de aprendizagem como o surgimento de novas estruturas e
o aperfeicoamento das antigas, com o autor apotando que essa concepgao torna o processo
educativo fundamental ao desenvolvimento humano, visto que:

se a crianga forma alguma estrutura no processo de educagdao, nos
descobrimos em seu desenvolvimento ndo s6 a possibilidade de reproduzir a
referida estrutura como ainda lhe damos possibilidades bem maiores, inclusive
no campo de outras estruturas. [...] Um  passo de aprendizagem pode
significar cem passos de desenvolvimento. E nisto que consiste 0 momento
mais positivo da nova teoria, que nos ensina a ver a diferenca entre uma
educacao que sé da o que da e outra que da mais do que da imediatamente
(Vigotski, 2009, p. 303).

Refletindo a respeito, entendemos que o processo de aprendizagem promovera o
desenvolvimento psiquico da crianca, lhe dando a possibilidade de ir além dos limites daqueles
resultados imediatos a que a aprendizagem conduziu. Em outras palavras, o educador nao
deve esperar o estudante amadurecer o suficiente para entdo poder lhe ensinar algo, “ja que
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¢ o0 processo de aprendizagem que promovera o desenvolvimento psiquico da crianca, fazendo
com que ela va além do que ela pode dar no momento” (Messeder Neto, 2015, p. 79).

Esse fato é confirmado por Vigotski (2009, p. 318-319) a partir de diversas investigacoes.

O aprendizado da aritmética, da gramatica, das ciéncias naturais, etc., ndao
comega no momento em que as respectivas fungbes estao maduras. Ao
contrario, a imaturidade das funcbes no momento em que se inicia o
aprendizado é lei geral e fundamental que leva unanimemente as
investigacdes em todos os campos do ensino escolar.

Partindo do principio de que a aprendizagem é propulsora do desenvolvimento, a escola
deve garantir que o individuo possa atingir a maxima potencialidade do seu desenvolvimento
psiquico e, citando Messeder Neto (2016, p. 117), “essa maxima aprendizagem se dara pela
apropriacao do conceito cientifico. [...] O conteldo é, portanto, protagonista nesta psicologia,
e abrir mao dele é negar a potencialidade do individuo de se desenvolver”. Logo, indo ao
encontro do autor, defendemos o saber escolar, os conceitos cientificos, pois a partir deles os
alunos serdo impulsionados a mobilizar ao maximo seus processos funcionais imaturos, o que
os ajudara a desenvolver suas FPS.

Neste contexto, cabe questionar se podemos ensinar qualquer coisa em qualquer idade.
A resposta é ndo, e para delimitar o que pode ou ndo ser ensinado, Vigotski (2009, p. 328)
destaca o papel da imitagao pois, s é possivel ensinar o que pode ser imitado.

Pode considerar-se como estabelecido na psicologia moderna que a crianga
s6 pode imitar-0 que se encontra na zona das suas proprias potencialidades
intelectuais. Assim, se eu-ndo seijogar xadrez, isto &, se até mesmo o melhor
enxadrista me mostra como ganhar a partida, eu nao vou conseguir fazé-lo.
Se eu sei aritmética mas tenho dificuldade de resolver um problema complexo,
a mostra da solucdo pode levar imediatamente a minha prépria solugdo, mas
se eu ndo sei matematica superior a mostra da solucdo de uma equacdo
diferencial ndo fara meu pensamento dar um passo nessa direcdo. Para imitar,
é preciso ter alguma possibilidade de passar do que eu sei fazer para o que
€u nao sei.

Sendo assim, podemos afirmar que trabalhando em colaboragao (imitar alguém é um
ato colaborativo), a crianca é capaz de fazer mais do que faria sozinha. Entendendo a
importancia da imitacdo para a aprendizagem, destacamos dois conceitos utilizados por
Vigotski em suas pesquisas: (i) nivel de desenvolvimento real (NDR) e (ii) zona de
desenvolvimento iminente (ZDI). Aproveitamos para esclarecer que o termo “zona de
desenvolvimento iminente” é uma traducao mais correta para o termo conhecido no Brasil
como “zona de desenvolvimento proximo ou proximal” (Vigotski, 2009, p. XI). O NDR
corresponde ao nivel em que as conquistas ja estdo consolidadas na crianga, ou seja, aquelas
funcdes ou capacidades que ela ja aprendeu e domina sozinha, sem a ajuda de alguém mais
experiente da cultura que a cerca (Rego, 2014). Ja a ZDI corresponde ao que a crianca
consegue fazer através da imitacao, em colaboragao com o par mais capaz. Este é um estagio
do processo de aprendizagem em que a crianca revela que aquilo que hoje ela faz em
colaboracdo com o par mais capaz, amanha ela o fara sozinha (Vigotski, 2009).

Cabe aqui uma ressalva em relagdo a quem € o par mais capaz no contexto escolar.
Segundo Messeder Neto (2016), o par mais capaz seria um colega mais adiantado e o docente.
Ambos sdo responsaveis por ajudar o par menos desenvolvido na apropriacdo do
conhecimento. Entretanto, o autor ressalta que, no ambiente escolar, o par mais capaz por
exceléncia é o professor que, com o conhecimento sistematizado, tem a funcdo de “emprestar”
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suas fungOes psiquicas ao estudante, e promover o maximo de desenvolvimento de maneira
voluntaria e especifica. Adicionalmente, o par mais capaz promove o0 maximo desenvolvimento
no ambiente escolar, nao se equivalendo a nenhum outro. Em relacdao ao par mais capaz,
Vigotski (2009, p. X, grifo nosso) explica que:

a zona de desenvolvimento iminente é um estagio do processo de
aprendizagem em que o aluno consegue fazer sozinho ou com a
colaboragao de colegas mais adiantados o que antes fazia com o
auxilio do professor, isto é, dispensa a mediacao do professor. [...]
esse “fazer em colabora¢do”, nao anula mas destaca a participacao criadora
da crianga e serve para medir o seu nivel e desenvolvimento intelectual, sua
capacidade de discernimento, de tomar iniciativa, de comecar a fazer sozinha
0 que antes so fazia acompanhada, sendo, ainda um valiosissimo critério de
verificagdo da eficacia do processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, Vigotski deixa claro que o par mais capaz €, por exceléncia, o professor. Como
ja mencionado, e tomando como base a concepcao assumida pela PHC, o desenvolvimento
nao equivale a aprendizagem, logo, ndo segue o programa escolar. Ademais, é necessario que
o professor ou o pesquisador entenda que cada aquisicdo de conceitos escolares, mesmo
aquela que aparece nas avaliacdes escolares, pode ainda ndo indicar o desenvolvimento
efetivo das fungdes psiquicas (Messeder Neto, 2016). Aponta que esses conhecimentos podem
cair facilmente no esquecimento, mesmo que o estudante tenha demonstrado certo dominio
inicial. Portanto, o professor precisa estar atento para nao tomar como desenvolvimento aquilo
que foi um passo em sua direcao.

Neste contexto, o processo de aprendizagem ocorre “com sucessivas aproximagoes do
conteldo cientifico e, a cada nova aproximagao, novos elementos devem ser adicionados
visando sempre chegar a aprendizagem que, de fato, promovera o desenvolvimento do
educando” (Messeder Neto, 2016, p. 122). Sendo assim, concluimos que a ZDI traz consigo a
possibilidade de aprendizagem pela mediagao da acao docente, que direciona o estudante
para que haja o aprendizado. Neste viés, entendemos que uma aprendizagem bem
programada pode estimular o desenvolvimento, que culminara com novas aprendizagens e,
cabe ao professor, o papel de proporcionar condicdes para que o individuo possa atingir a
maxima potencialidade do seu desenvolvimento psiquico.

A concepcao de atividade é outro ponto central para a PHC, pois sdo as atividades que
exigirdo que as FPE evoluam para as FPS, ja que quando o ser humano atua sobre o mundo,
ele o transforma e ao mesmo tempo é transformado. Portanto, a atividade é primordial “para
que possamos organizar o processo educativo e entender as caréncias e as necessidades que
aparecerao no percurso do estudante” (Messeder Neto, 2016, p. 124). Leontiev (2012) explica
que a atividade é um processo que se da na relacao do homem com o mundo de modo a
satisfazer uma necessidade que ndo é necessariamente bioldgica. O estudo, por exemplo, se
da a partir da relagdo do homem com o mundo e é uma necessidade social que, quando
realizada pelo sujeito de forma consciente, se torna uma atividade (Messeder Neto, 2016).

Neste sentido, a consciéncia é fundamental para entendermos o conceito de atividade
do ponto de vista psicoldgico. Tomando como base um exemplo trazido por Leontiev (2012),
vamos imaginar um aluno que esteja estudando para uma avaliagdo de histdria e receba a
noticia de que o que ele estava lendo ndo era relevante para a prova. Ao receber essa noticia,
o estudante pode optar por seguir trés caminhos diferentes: (i) imediatamente desistir da
leitura, (ii) continuar lendo, ou (iii) desistir da leitura com certa resisténcia, para estudar o
contetdo que vai cair na prova. Do ponto de vista psicoldgico, Messeder Neto (2016) explica
gue esses processos nao sao equivalentes, pois, em (i), o que levou o aluno a ler ndo era o
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conteldo de histdria, e sim a avaliagdo. Nos outros dois casos, (ii) e (iii), o contetdo de histdria
do prdprio livro coincidia com o motivo real da leitura.

Portanto, no entendimento do autor, nos casos (ii) e (iii) o estudante estava realizando
uma atividade de estudo de histdria. Isto porque, do ponto de vista objetivo ele estava se
relacionando com o mundo, atendendo a uma necessidade social imposta de “aprender
histéria” e, do ponto de vista subjetivo, 0 motivo que o levava a leitura coincidia com o
conteudo no livro. Ja no caso (i), estudar para histdria nao pode ser considerada uma atividade
de estudo de histdria, pois o0 objetivo da leitura ndo era o contetdo do livro, e sim a prova que
seria realizada. Como discutido, para ser uma atividade, o motivo precisa coincidir com o
processo realizado.

Leontiev (2012) classifica o processo de estudar para histéria quando o objetivo ndo é o
préprio contetido do livro, como uma agao. O autor explica que a acao é um processo cujo
motivo ndo coincide com o seu objetivo, isto &€, com aquilo para o qual ele se dirige, mas reside
na atividade da qual ele faz parte. Neste contexto, no caso (i), o estudante estava lendo o
livro para passar na prova e nao porque tinha interesse no préprio contetdo. Logo, estudar
para histdria se traduz em uma agdo relacionada ao alvo da atividade (passar na prova).
Conclui que se ndo houver clareza entre o objetivo da acdo e o motivo da atividade a acao
nao sera executada. Messeder Neto (2016) explica que a maioria dos processos educativos
surge como uma agao que, ao longo do percurso, se torna uma atividade. Isto implica que o
fato de o aluno saber que estudar ciéncias é importante para ele € um motivo apenas
compreensivel, por isso ele ndao é movido a estudar. Na medida em que esse motivo se torna
eficaz e faz sentido, essa acdo se torna uma atividade.

0O aluno comega estudando quimica porque a escola exigiu que ele estudasse
OU por que precisa passar no exame, mas a medida que vai se apropriando
de uma quimica que tem sentido e explica o mundo, o seu interesse passa a
ser a propria quimica. Temos ai um processo que migrou de agdo para
atividade. E nessa mudanga que estd a possibilidade de surgirem novas
relacgdes com o mundo e novas potencialidades de desenvolvimento
(Messeder Neto, 2016, p. 125-126).

De modo a finalizar esta segao, Veresov? (2020) esclarece que nos dias atuais ainda ndo
ha um consenso sobre o que é a psicologia histdrico-cultural, bem como quais s3o os seus
objetos, principios, leis e métodos de pesquisa. O autor esclarece que a PHC de Vigotski
comecou a ser discutida nas décadas de 70 e 80 do século passado, quando apenas um
numero limitado de textos originais de Vigotski estava disponivel para o publico. Além disto,
muitos destes textos ndo haviam sido traduzidos do russo para a lingua inglesa, tornando-os
inacessiveis ao publico ocidental. Também explica que mesmo os textos traduzidos para a
lingua inglesa traziam interpretacdes erroneas das ideias de Vigotski e equivocos de traducao,
0 que gerou grande quantidade de interpretacdes diferentes e conflitantes, e interpretagdes
de interpretacdes, movimento este que deu liberdade ao publico ocidental para interpretar e
reinterpretar as ideias de Vigotski de acordo com seu bel-prazer e propdsitos. Este movimento
ciclico e cadtico levou a uma inevitavel fragmentagdo e simplificacdo grosseira da PHC de
Vigotski.

A medida que textos até entdo desconhecidos e/ou indisponiveis de Vigotski comecaram
a vir a tona, surgiu uma nova realidade em relacdo ao seu legado. Devido a esforcos coletivos,
desde o inicio do século 21, ja ndo existem mais textos originais de Vigotski desconhecidos

2 Nikolai Nikolayevich Veresov é professor associado na Faculdade de Educagdo da Universidade de Monash em Melbourne
na Austrdlia, destacando-se como um dos grandes pesquisadores da atualidade da psicologia histérico-cultural de Vigotski.
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e/ou indisponiveis, embora a grande maioria deles ainda ndo esteja disponivel ao publico
ocidental na lingua inglesa (Veresov, 2020). O autor ressalta que esta quantidade de material
€ uma fonte valiosa e, as vezes, exclusiva para esclarecer as duvidas existentes acerca da
psicologia histérico-cultural na busca de um entendimento comum que permita o
desenvolvimento da PHC, bem como para ajudar na tarefa de elaborar um resumo sintético
sobre o tema que torne a sua aplicacdo pratica na area de educacdao uma tarefa menos
hercllea e possivel (Veresov, 2017). Para finalizar, ele ainda aponta que alguns conceitos
como, por exemplo, os de pensamento, linguagem, fala, atividade e zona de desenvolvimento
iminente (ZDI) foram os mais maltratados pelas interpretacdes erroneas e tradugdes
equivocadas dos textos originais de Vigotski, e sugere que tenhamos atengao e cuidado com
0 que vamos utilizar como fonte de consulta para aprofundar os estudos sobre a psicologia
historico-cultural.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo consistiu em uma pesquisa bibliografica visando obter informagbes
relativas ao arcabouco tedrico que permeia a psicologia historico-cultural de Vigotski. No
caminho percorrido levantamos as origens da psicologia histdrico-cultural, apresentamos e
discutimos pressupostos bdsicos que assentam sua construgao, completando com as
concepgOes do autor a respeito da dindmica entre o processo de apropriacdo da cultura e o
desenvolvimento dos processos funcionais. Ressaltamos ndo ser objeto dessa revisao
promover uma discussao detalhada sobre as questdes abordadas, bem como reconhecemos
que ha lacunas neste texto e que ele ndo substitui as leituras dos textos originais de Vigotski
e colaboradores. Por conta da importancia da psicologia historico-cultural, e a complexidade
dos textos de Vigotski, torna-se fundamental a realizacao de constantes investidas na
divulgacao e analise de seus estudos.

Por fim, consideramos que as informagOes apresentadas podem contribuir para que o
leitor se aproprie de conceitos fundamentais, de modo a se sentir estimulado a continuar
percorrendo o vasto e denso caminho da psicologia histérico-cultural. Que a partir desse
percurso possam desenvolver praticas pedagdgicas para o ensino de ciéncias que tenham
como compromisso favorecer a atribuicdo de sentido as aprendizagens dos estudantes,
promovendo uma aprendizagem colaborativa em que possam desenvolver a capacidade de
aprender com seus pares.
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