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RESUMO

Este trabalho apresenta uma analise, para realizacdo de diagndstico, da percepcao dos
estudantes de uma licenciatura em Fisica sobre o ensino desta disciplina na educacao basica
e sua relagdo com o ingresso no ensino superior. Procuramos compreender como ocorre o
processo ensino-aprendizagem de Fisica e seus componentes, identificar a percepcao dos
graduandos sobre este ensino na educacao basica e analisar a relagdo existente entre essa
percepcao e o ingresso no Curso de Licenciatura em Fisica. Esta pesquisa caracteriza-se
metodologicamente como qualitativa, descritiva e de levantamento, com a utilizacao de
questionario para coleta de dados. Foi realizada no campus de Itapetinga-BA, com estudantes
da Licenciatura em Fisica da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). No
tratamento dos dados, foi utilizada a técnica de analise de contelido e procedeu-se com a
categorizagao do corpus. Constatamos que os estudantes possuem afinidade com matematica,
por conta disso aprendem Fisica com mais facilidade; que eles reconhecem a importancia da
Fisica e que esta encontra-se relacionada ao cotidiano; que os aspectos didaticos-
metodoldgicos nem sempre revelam-se significativos para promocdao da aprendizagem e,
portanto, influenciam no desenvolvimento dos processos cognitivos; e que todos estes sao
fatores que implicam em aprendizagem na educacao basica, assim como na escolha do curso
superior em Fisica. Portanto, os resultados mostram que ha uma relacao das aprendizagens
de Fisica na educacado basica com o ingresso no curso superior em Fisica.
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ABSTRACT

This work presents an analysis for a diagnosis of the perception from students of a degree in
Physics on the teaching of this subject in basic education and its relation with entry into higher
education. We seek to understand how the teaching-learning process of Physics and its
components occurs, to identify the perception of undergraduate students about this teaching
in basic education and to analyze the relationship between this perception and entry into the
Physics Degree Course. This research is methodologically characterized as qualitative,
descriptive and survey, with the use of a questionnaire for data collection. It was held on the
campus of Itapetinga-BA, with students from the Physics Degree at the State University of
Southwest Bahia (UESB). In data treatment, the content analysis technique was used and the
corpus was categorized. We found that students have an affinity with mathematics, because
of that they learn Physics more easily; that they recognize the importance of Physics and that
it is related to everyday life; that the didactic-methodological aspects do not always prove to
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be significant for promoting learning and, therefore, influence the development of cognitive
processes,; and that all of these are factors that imply learning in basic education, as well as
the choice of a higher education course in Physics. Therefore, the results show that there is a
relationship between the learning of Physics in basic education and the entry into higher
education in Physics.

KEYWORDS: Physics Teaching, Learning, Degree in Physics.

INTRODUGCAO

“Por que nos importamos com a educagao no futuro?”, pergunta Sacristan (2015, p. 11).
Conforme o autor, isto nos importa porque devemos pensar no modo como iremos enfrenta-
la e refletir sobre os fatos relacionados a ela. Dessa forma, constatamos a necessidade de
pensar na educagdao e o que ela representa para nds, pois buscamos um futuro para a
educacao que seja melhor que o presente, uma vez que problemas visiveis (evasao, falta de
estrutura fisica, formagao etc.) continuam a persistir e atingir, principalmente, a educagao
escolar. Entendemos que o futuro da educacao passa pela escola — portanto, sdo necessarias
melhorias no ensino.

Entendemos que o ensino deve ser atrativo para o aluno e deve satisfazer o professor,
tanto na educacdo basica quanto na educacdo superior. Hoje, observamos professores
insatisfeitos com as condicdes de desenvolvimento do trabalho docente, salario, formacao e
carreira. Percebe-se, entdo, que € necessario mais que motivacao intrinseca para a melhoria
no ensino: € preciso investimento.

O processo ensino-aprendizagem ¢é influenciado por varios fatores, como afetividade e
subjetividade. Dessa forma, a dificuldade ou nao para aprender uma determinada disciplina
pode ser influenciadora na escolha do curso superior (CARVALHO JUNIOR, 2012).

Muitos alunos ndo conseguem aprender Fisica por terem dificuldade em Matematica ou
em interpretacao dos problemas introduzidos na sala de aula, ou até mesmo pela falta de um
profissional adequado na sala de aula, capaz de estimular os alunos a terem curiosidade de
saber o porqué das coisas, ou seja, de adquirir um conhecimento cientifico e de reconhecer a
importancia desse conhecimento (MARTINS, 2009).

Nesta perspectiva, apresentamos como questao da pesquisa: qual a percepcao dos
estudantes de uma licenciatura em Fisica sobre o ensino de Fisica na educacdo basica e sua
relacdo com o ingresso no ensino superior? Assim, buscamos realizar um diagnostico sobre a
percepcao desses estudantes, visto que se trata de uma problematica ampla, e entender as
relagdes anunciadas. Mais especificamente: compreender como se da o processo ensino-
aprendizagem de Fisica e seus componentes; identificar a percepcao dos graduandos em Fisica
sobre o0 ensino de Fisica na Educacao easica; analisar a relagao existente entre essa percepgao
e 0 ingresso no Curso de Licenciatura em Fisica.

Esta investigagdo tem sua relevancia, principalmente, no fato de promover um estudo
que contemple a reflexdo sobre a realidade do ensino de Fisica na educagdo basica e sua
relacdo com o ingresso no ensino superior do Curso de Licenciatura em Fisica. Ainda, por
promover um estudo que contemple refletir sobre a realidade do ensino de Fisica com base
na percepcao dos alunos. Também por promover um estudo atual, com potenciais cientificos
na area educacional relacionados a este ensino, tanto da educacao basica quanto da educacao
superior. Portanto, esta investigacdo torna-se importante porque podera, ainda, por meio
desse estudo (e de outros), ascender a um maior aprofundamento sobre o ensino de Fisica.
Trata-se da realizacao de um diagnostico inicial sobre o tema, com estudantes do ensino
superior, mediante o uso do questionario.
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ENSINO DE FISICA: BREVES REFLEXOES

O profissional da educacao, na sala de aula, precisa estar sempre em formagao,
atualizando e aprimorando seus conhecimentos e metodologias, buscando novas concepgoes
e novas pesquisas para auxiliar no ensino e na aprendizagem. O professor deve sempre estar
ciente de que ndo basta saber um pouco sobre o conteldo a ser ensinado em sala de aula e
simplesmente acreditar que “prestar atencdo” fara com que os alunos aprendam, pois, além
de saber os conteudos, é imprescindivel saber ensina-los.

A esse respeito, Mizukami (2004) aborda sobre as bases de conhecimento para o ensino
a partir de Shulman, ressaltando ser necessario que o professor tenha o conhecimento
especifico do conteldo, o conhecimento pedagdgico geral e o conhecimento pedagdgico do
contetdo. O professor, possuindo-0s, mostra que sabe ensinar e ndo apenas que sabe o
conteldo - neste caso, o conhecimento de Fisica. Para a autora, essas bases consistem “[...]
de um corpo de compreensoes, conhecimentos, habilidades e disposicdes que sdo necessarios
para que o professor possa propiciar processos de ensinar e de aprender, em diferentes areas
de conhecimento, niveis, contextos e modalidades de ensino” (MIZUKAMI, 2004, p. 38). Ou
seja, essas bases se referem a aspectos profissionais que carregam categorias de
conhecimento que o professor em formagao precisa adquirir para promover aprendizagens dos
alunos. O professor precisa saber os contelidos e a forma de trata-los no ensino, de modo a
abranger tanto o conhecimento da matéria quanto o conhecimento pedagdgico.

A autora reconhece que o conhecimento da experiéncia contribui para o conhecimento
pedagdgico do conteldo. Assim, os professores transformam conhecimento em ensino e este
€ denominado “processo de raciocinio pedagdgico”, que abrange seis aspectos comuns no ato
de ensinar: compreensao, transformacao, instrugao, avaliacao, reflexao e nova compreensao
(MIZUKAMI, 2004).

Vale ressaltar que todos os conhecimentos da area especifica fazem parte da base de
conhecimento profissional para o ensino. Assim, para Pietrocola (1999, p.13), “ter o
conhecimento sobre os fendmenos naturais, que estao cada dia mais presente no nosso
cotidiano, também é uma forma particular de conceber o mundo, pois 0 mundo fisico esta
intimamente ligado ao nosso cotidiano”. Muitas pessoas sequer tém o entendimento de tais
fendmenos e que esse conhecimento pode nos ajudar a melhorar a qualidade de vida. A escola
tem desempenhado o papel de somente preparar os alunos para o vestibular e o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) (BRASIL, 2006; SCHWARTZMAN, 2010) e ndo para
“enfrentar o mundo cotidiano”. Por isso, ndo é de se estranhar que, quando acabam as
avaliacdes, os alunos esquecem o que foi estudado e, assim, o conhecimento fisico passa a
ser visto como uma cultura indtil.

E preciso superar o ensino de Fisica baseado na utilizagdo de foérmulas e desvinculado
da realidade, com énfase em situacdes artificiais. E necessario perceber a importancia que
essas férmulas possuem para o aprimoramento do conhecimento se vinculadas ao cotidiano,
sem énfase na automatizacdo ou na memorizacao dos contelidos (BRASIL, 2006). Para
Carvalho Jdnior (2011, p. 16):

O ensino de Fisica, em particular, deve permitir que os alunos, através de
atividades propostas durante as aulas, tenham acesso a conceitos, leis,
modelos e teorias que expliquem satisfatoriamente o mundo em que vivem,
permitindo-lhes entender questdes fundamentais como a disponibilidade de
recursos naturais e o risco de se utilizar uma determinada tecnologia.

Esse ensino pode, sim, ser melhor nos dias atuais se a realidade dos alunos estiver mais
presente na sala de aula. Sabemos que o professor é peca-chave para que isso acontega,
apesar da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em vigor, pouco abranger esta questao.
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O ensino de Fisica é carente de melhoria, tanto nos recursos didaticos quanto na metodologia;
por isso, o professor precisa possibilitar aulas e atividades variadas a fim de que o aluno tenha
mais de uma possibilidade para aprender. As aulas praticas e/ou experimentais sdao boas
alternativas no processo ensino-aprendizagem (BESTEL et al., 2005).

Tudo isso nao sé contribuiria para a compreensao dos conteldos abordados como
também para o aprimoramento do conhecimento cientifico. Vieira, Lara e Amaral (2014), em
seus estudos, afirmam que utilizaram tablet/smartphone para fazer uma demonstragao da lei
do inverso do quadrado, ou seja, os autores utilizaram objetos ligados ao cotidiano do aluno,
em aulas dinamicas e ludicas, para promover a aprendizagem significativa, aprendizagem esta
também enfatizada por Valadares e Moreira (2009). Os autores ressaltam a importancia da
pratica como um meio facilitador para a aprendizagem, utilizando objetos tecnoldgicos.

Deve-se, ainda, valorizar também o conhecimento prévio do aluno na sala de aula. Dessa
forma, é valido se apropriar da teoria de David Ausubel, pois remete-se a aprendizagem
significativa que objetiva ampliar as ideias e reconfigurar as ja existentes na estrutura mental,
ajudando a fazer relacdes e aprender novos contetdos. O aluno deve ser capaz de fazer
ligagOes para consolidar o conhecimento (PELIZZARI et al., 2002).

Assim, a teoria de David Ausubel enfatiza, de forma primordial, a aprendizagem
cognitiva, responsavel pelo armazenamento organizado de informagdes na mente do individuo.
Com isso, destaca-se a importancia da aprendizagem mecanica como meio necessario no
momento em que o sujeito comega a adquirir novas informagdes e conceitos em uma
determinada area de conhecimento, ou seja, essa aprendizagem acontece até que algumas
partes de conhecimento relevantes a novas informacOes estejam na estrutura cognitiva e
possam servir de subsuncores. Estes também sdo importantes, pois, na medida em que a
aprendizagem comeca a se tornar significativa, os subsungores vao ficando cada vez mais
elaborados e capazes de armazenar novas informagoes, dando suporte para a realizacao de
novos tipos de aprendizagem (MOREIRA, 2011).

Ausubel menciona e distingue trés tipos de aprendizagem significativa. A primeira é a
representacional, que, segundo o autor, “envolve a atribuicao de significados a determinados
simbolos, isto &, a identificacao, em significado, de simbolos com seus referentes” (MOREIRA,
2011, p. 157), isto &, essa aprendizagem passa a ser significativa quando se aprende o
significado de palavras, isoladas ou combinadas por meio dos simbolos (objetos, conceitos,
eventos), aquilo que seus referentes significam.

A segunda é a de conceitos. De certo modo, esta inserida na primeira, pois essa também
é representada por simbolos (MOREIRA, 2011). No entanto, tratam-se de simbolos genéricos
ou categoricos, que representam diferentes abstracdes essenciais dos referentes e também
importantes por representar algumas regularidades em eventos.

O terceiro tipo retrata a aprendizagem proposicional, que € contraria a aprendizagem
representacional. Sua principal caracteristica é aprender o significado de ideias em forma de
proposi¢ao. De maneira geral, é possivel saber que um conjunto de palavras combinadas em
uma sentenga, para construir uma proposicao, representam conceitos (MOREIRA, 2011). No
entanto, o objetivo dessa aprendizagem nao é aprender o significado dos conceitos (embora
estes sejam importantes para a construcao da aprendizagem proposta) e sim adquirir o
significado de ideias expressas verbalmente por meio desses conceitos em forma de
proposigao. Com isso, essas trés aprendizagens cognitivas ou significativas, denominadas por
Ausubel, sao importantes para a complementacao da teoria da aprendizagem significativa.

Nessa teoria, considera-se a histdéria do sujeito e as situacOes que proporcionam a
aprendizagem, e que os conhecimentos prévios devem ser levados em conta no processo
ensino-aprendizagem para a descoberta de outros conhecimentos. Ausubel (apud MOREIRA,
2011; VALADARES; MOREIRA, 2009) preza por uma aprendizagem significativa, e esta so
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ocorre quando o conhecimento prévio do aluno consegue modificar o mesmo e ainda construir
novos conhecimentos, os quais sao incorporados a sua estrutura cognitiva (VALADARES;
MOREIRA, 2009). Para isso, duas condigdes sao essenciais: o aluno precisa ter uma
predisposicdo para aprender e os materiais de ensino (estrutural e equipamentos didatico-
metodoldgicos) devem ser potencialmente significativos.

Trata-se de uma teoria construtivista que tem como foco, primordialmente, o tipo de
aprendizagem cognitiva. Nessa perspectiva, os docentes tém um papel fundamental, pois sao
eles que deverao acionar, no aluno, o conhecimento ja existente para a construgdo de novos.
E a escola ndo pode ignorar essa forma de aprender Fisica: ela deve ensinar considerando o
que o aluno ja sabe (PELIZZARI et al., 2002).

Assim, as relacdes entre os conhecimentos cientificos e os adquiridos no cotidiano sao
particularmente de grande importancia para o processo ensino-aprendizagem em Fisica. Logo,
a aprendizagem de conteldo de Fisica requer a aplicacdo de teorias especificas da area que
subsidiem a melhoria do ensino.

Muitos alunos ndo conseguem aprender Fisica por terem dificuldades em Matematica
ou em interpretacdo dos problemas introduzidos na sala de aula, ou até mesmo pela falta de
um profissional adequado na sala de aula, que dé conta de estimular nos alunos a curiosidade
de saber o porqué das coisas, ou seja, de adquirir um conhecimento cientifico e reconhecer a
importancia desse conhecimento (MARTINS, 2009).

Moreira (2000) faz uma retrospectiva histdrica fundamental sobre o ensino dessa area
de conhecimento, apontando que, nos tempos mais antigos, este somente baseava-se nos
livros. Para os dias atuais, o autor traz uma nova proposta interessante, em que o fisico, seja
qual for sua area de atuagao, deve ser um profissional que esteja sempre em busca de novos
problemas, para o aprimoramento do conhecimento e evolucao da ciéncia. A resolucao de
problemas possibilita novas formas de projetar o ensino e ainda novas metodologias para sua
aplicacdo. Dessa forma, a resolucao de problemas possibilita, além da investigacao cientifica,
uma proposicao de forma ludica. No ensino de Fisica, as possibilidades desse uso de
metodologia sao ainda mais préximas da realidade cotidiana dos alunos; portanto, poderao
favorecer ainda mais a aprendizagem.

O autor ainda aponta que é possivel perceber que o ensino de Fisica, nos dias de hoje,
tem como referencial o livro didatico, mas novas propostas precisam, de fato, ser pensadas,
no intuito de ressignificar conhecimentos e o ensino. Logo, as formas de ensinar e aprender
Fisica podem ser influenciadoras do ingresso no curso superior dessa area. Contudo,
entendemos que 0 ingresso e a evasao sao desafios que precisam ser superados para a
formagao do fisico educador no ensino superior (ANGOTTI, 2006). Para isso, as motivacoes
devem ser iniciadas na Educagao Basica. Os alunos precisam aprender e gostar de aprender
Fisica no Ensino Médio - mas, para que isso ocorra, o ensino tera que mudar.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa buscou analisar a percepcao dos estudantes de uma licenciatura em Fisica
sobre o ensino de Fisica na educacao basica e sua relagdo com o ingresso no ensino superior.
Sua importancia é marcada pelo fato de ser um curso da area de Ciéncias Exatas, como o de
Fisica, e que estabelece um didlogo entre a educacao basica e a educagao superior.

Deste modo, esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa. Quanto a finalidade,
configura-se como uma investigacao descritiva. Quanto aos procedimentos, trata-se de uma
pesquisa de levantamento, definida “[...] pela interrogacdo direta das pessoas cujo
comportamento se deseja conhecer” (GIL, 1989, p 76). E comum pesquisas desse tipo serem
de abordagem quantitativa, porque a técnica analitica é a estatistica, como pesquisas de
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Censo, por exemplo, realizadas pelo IBGE, que buscam caracterizar a populacdo brasileira. E
essa pesquisa de levantamento que permite que tenhamos dados sobre o perfil da populagao
brasileira, tais como raca, género, escolaridade etc. Formulagdes mais recentes sobre esse
tipo de procedimento, como a de Bandeira (2017), aloca-o, também, no ambito das pesquisas
qualitativas, buscando caracterizar o fendmeno de modo mais descritivo, ndo estatistico.

Os participantes desta pesquisa foram estudantes do curso de Licenciatura em Fisica
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), do campus de Itapetinga-BA. O curso
teve seus primeiros ingressos no ano de 2012 e seus egressos em 2015. Desde entao, oferta
20 vagas anuais, com entrada no primeiro semestre, por meio do vestibular e pelo Sistema de
Selecao Unificada (SISU).

A pesquisa foi iniciada em 2015 por meio de um questionario que, inicialmente, nao foi
suficiente para cumprir com seu objetivo por ter perguntas muito diretas e superficiais, de
modo que as respostas nao proporcionariam a obtencao de um corpus. Portanto, o
questionario foi aprimorado e reaplicado nos dois anos posteriores.

O questionario foi composto por questdes de mdltipla escolha, seguidas de justificativa,
0 que exigia respostas descritas, e questdoes totalmente abertas, como uma forma de
corroborar, de maneira efetiva, para os dados coletados. As questdes foram as seguintes:

1) Vocé cursou Fisica no Ensino Médio? Sim () Ndo (). Justifique sua resposta.
2) O que vocé achava das aulas de Fisica no Ensino Médio (EM)?

Boas () Ruins ( ) Regular ( ) Por gque?

3) Vocé compreendia os conteldos das aulas de Fisica no EM?

Sim ( ) Néo ( ). Justifigue.

4) Vocé teve dificuldades em aprender a disciplina de Fisica?

Sim ( ) Néo ( ). Justifigue.

5) Vocé acha a disciplina de Fisica importante?

Sim ( ) Nédo ( ). Justifigue.

6) O(s) professor(es) de Fisica fazia(m) experimentos praticos na sala de aula no EM?
Sim () Néo ( ). O que vocé achava disso?

7) Em sua opinido, como seria um(a) bom(a) professor(a) de Fisica?

8) Vocé Vé relacdo com o que aprendeu em Fisica no EM com o seu cotidiano?
Sim( ) Nédo ( ). Justifigue.

9) O ensino médio influenciou na sua escolha?

Sim( )Néo( )Emparte( ).

Se sim ou em parte. De que forma?  Se ndo. Por que?

10) O que o (a) levou a escolher o curso de Fisica no ensino superior?

11) O curso de Fisica vem atendendo suas expectativas como um curso superior?
Sim( )Néo( )Emparte ( ). Justifigue.

Vale salientar que o questionario foi um instrumento de grande valia, pois permitiu tracar
o perfil dos estudantes, conhecer a percepcao sobre aulas de Fisica no Ensino Médio, as
dificuldades em aprender a disciplina de Fisica e as motivacdes para cursar Licenciatura em
Fisica. No total, foram devolvidos vinte e quatro (24) questionarios respondidos ao
pesquisador.
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A coleta dos dados foi feita a partir do instrumento escolhido, visando alcancar os
objetivos propostos. A analise desses dados foi realizada com base no referencial tedrico que
fundamenta esta pesquisa. Posteriormente, foram descritos e organizados em categorias
articuladas, com vistas a propiciar a compreensao do todo, a partir da técnica da analise de
contetdo (BARDIN, 2010).

Nesse sentido, cada questionario foi identificado com uma numeracao (de 1 a 24). Essa
enumeragao foi utilizada na discussao dos dados pela letra “E” de Estudante, conforme a
codificacdo. Foram utilizados trechos com as respostas diretas retiradas dos questionarios
identificados com a codificagao e numeragao acima citada, por entender que essas respostas
se sobressaiam e demonstravam muito do que foi explicitado nas unidades de analise.
Também utilizamos percentuais para representar as unidades de analises que mais se
destacaram.

As respostas possibilitaram encontrar seis (06) categorias de analise, quais sejam: 1)
Perfil: dados sobre a idade, sexo, ano de ingresso e se cursou Fisica no Ensino Médio; 2)
Importancia da Fisica: se eles achavam a Fisica importante; 3) Processo ensino-aprendizagem
de Fisica no Ensino Médio, tendo como subcategorias: 3.1 Aprendizagens: o que achavam das
aulas, se compreendiam os conteudos e se estas aprendizagens estavam relacionadas ao seu
cotidiano e 3.2 Dificuldades: se tiveram dificuldades para aprender a disciplina de Fisica; 4)
Olhar do aluno sobre o professor de Fisica: se o professor fazia experimentos praticos em sala
de aula e como seria um(a) bom(a) professor(a) de Fisica; 5) A escolha do curso superior em
Fisica: se a Fisica escolar no Ensino Médio influenciou na escolha pelo curso superior, de que
forma e o que o (a) levou a escolher o curso de Fisica no ensino superior; 6) Expectativa do
curso superior em Fisica: quais sdo as expectativas em relacdo ao curso escolhido.

A catalogacgao dessa forma possibilitou a descricao dos dados em forma de unidades de
analise. A anadlise por categoria possibilitou a discussao dos dados por semelhancas e
distanciamento das respostas.

O ENSINO DE FISICA E SUAS RELAGCOES: O QUE DIZEM OS LICENCIANDOS
EM FISICA

Apresentamos, nesta secdo, as analises e discussdes dos dados decorrentes da aplicacao
do questionario, conforme apresentados, a seguir, em seis (06) categorias.
Categoria 1: Perfil

O perfil dos 24 participantes desta pesquisa enfatiza a idade, 0 sexo, 0 ano de ingresso no
curso superior em Fisica e se cursou Fisica no Ensino Médio (EM). Na Tabela 1, adiante,
apresentamos informagoes descrevendo o perfil dos colaboradores, os quais sao identificados pela
codificacao, sendo a letra “E” de Estudante e uma numeragao (do 1 ao 24).

Tabela 1: Perfil dos colaboradores da pesquisa.

Participantes | Sexo |Idade | Ano de Ingresso | Cursou Fisica no Ensino
Médio

E1 M 21 2016 Sim

E2 F 22 2013 Sim

E3 F 29 2014 Sim

E4 F 33 2014 Sim
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E5 F 33 2013 Sim
E6 M 42 2014 Sim
E7 F 23 2012 Sim
E8 M 26 2012 Sim
E9 M 25 2012 Sim
E10 M 23 2014 Sim
E1ll M 21 2016 Sim
E12 M 20 2016 Sim
E13 M 21 2015 Sim
E14 M 18 2016 Sim
E15 F 53 2012 Nao
E16 M 20 2014 Sim
E17 M 18 2016 Sim
E18 F 18 2015 Sim
E19 M 21 2016 Sim
E20 M 33 2014 Sim
E21 M 22 2016 Sim
E22 M 19 2016 Sim
E23 M 21 2013 Sim
E24 M 20 2014 Sim

Fonte: Elaborada pelos pesquisadores.

Uma pesquisa realizada pelas autoras Queiroz, Carvalho e Moreira (2014) evidencia que
ha uma rejeicao das estudantes femininas do Ensino Médio por disciplinas “pesadas”, tais como
Matematica, Fisica e Quimica, e que parte desse efeito esta centrado na educagao basica. Embora
a pesquisa das autoras foque na escolha de areas no EM com estudantes do EM, os estudos de
Tabak (2010, p. 86) quanto ao ingresso de estudantes no nivel superior mostram-nos que as
“meninas se encaminham mais para cursos humanistas, e nao para area de ciéncias ditas duras,
exatas, da natureza, matematicas, pois esses Ultimos cursos, por diferentes razoes, tém maior
prestigio, mas também pelo fato de [...] ainda existirem elementos de sexismo na educacao”.

O perfil dos participantes mostra uma predominancia de estudantes do sexo masculino,
sendo dezessete (17), o que representa mais de 70% da populacdo pesquisada. Este resultado ja
era esperado, pois trata-se de um curso na area de Ciéncias Exatas. A populacdo feminina
corresponde a sete (07) pessoas. Feitosa (2012), ao investigar a relagao dos estudantes do curso
de Fisica com o ensinar, encontrou resultados parecidos, sendo 69,87% da populacao do sexo
masculino.

A faixa etdria dos participantes varia de 18 a 53 anos: quatro participantes tinham menos
de 20 anos; treze (13) entre 20 e 25 anos; dois (02) entre 26 e 31 anos; trés (03) entre 31 e 36
anos; e dois (02) acima de 37 anos. E perceptivel que estes estudantes, em sua maioria, sdo
jovens, tendo a maioria menos de 30 anos.

Quanto ao ano de ingresso, constatamos que a maioria deu entrada nos anos de 2014 e
2016, o que representa um pouco mais da metade dos participantes. Encontramos, ainda, cinco
representantes da primeira turma do curso, cujo periodo regular para término findou em 2015.
Apenas um estudante ndo cursou Fisica no Ensino Médio, isto porque fez o magistério. As
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categorias 2, 3 e 4 se referem a Fisica na educacdo basica; portanto, o total de 23 estudantes que
cursaram representa 100%.

Categoria 2: Importancia da Fisica

Esta categoria remete-se a importancia dada pelos estudantes a disciplina de Fisica, ou
seja, se eles a achavam importante. Nesta categoria, todos os estudantes responderam
positivamente. As justificativas sao representadas nas unidades de analise a sequir:

Porgue envolve a Matematica, conhecimento fisico e os principios da Ciéncia e do
universo/ Porque Fisica € vida e tudo nos rodeia/ Porque ela esta presente no dia
a dia.

Dessa forma, a importancia da Fisica é compreendida como vital. Referem-se a esta Ciéncia
como responsavel por explicar a vida cotidiana, produzir avangos tecnoldgicos, mostrar a natureza
como ela é por meio da logica e da matematica, ser de natureza também interdisciplinar e
colaborar com a evolugao da sociedade. Diferente deste trabalho, Ricardo e Freire (2007), ao
pesquisarem estudantes do Ensino Médio, investigaram se estes consideravam o ensino de Fisica
importante, os quais responderam que sim, “para serem aprovados no vestibular” e “para o
mercado de trabalho”.

Nos trechos “Porque Fisica é vida e tudo nos rodeia” e “Porque ela esta presente no dia a
dia”, respostas dos participantes desta pesquisa, podemos observar a compreensao da Fisica
escolar para além das formulas e conceitos ensinados em sala de aula, pois destacam a relevancia
da Fisica em nossa realidade. Pode-se dizer, de acordo com a concepcdao exposta, que o
conhecimento adquirido em sala de aula apresenta uma utilidade na vida cotidiana dos alunos.
Essa € a visdo que os professores, especialmente de Fisica, devem ter, para que ocorram
mudangas no processo de ensinar.

E valido ressaltar que os alunos aqui pesquisados falam dessa relevancia do interior de um
curso superior em Fisica; se falassem como alunos do Ensino Médio, talvez a compreensdo tdo
madura da importancia da Fisica ligada a realidade cotidiana poderia ndo ser tdo clara.

Categoria 3: Processo ensino-aprendizagem de Fisica no Ensino Médio

Subcategoria 1: Aprendizagens

Sobre as aulas de Fisica, a compreensdo dos contelidos e a relacdo destes com o cotidiano,
em torno de 73% dos estudantes apontaram aspectos que remetem as aulas como agradaveis.
Quanto a compreensao dos conteldos de Fisica, mais de 78% dos estudantes disseram
compreender. Algumas justificativas encontram-se explicitadas nas unidades de andlise seguintes:

Porque tinha experimento/ Professor com boa metodologia / Boa relacdo-
professor-aluno com estimulo / Tinha contelidos interessantes / Relagao da Fisica
com o cotidiano / Gostava de Calculo / Porque o professor era fisico qualificado.

Aspectos da formacao de professores, cognitivos, ligados ao processo de ensino-
aprendizagem (motivacdo intrinseca) e de ordem didatica aparecem como respostas. Entre os que
nao achavam boas, as respostas variavam conforme descrigoes.

Aulas tradicionais com contas e formulas / Professor nao qualificado / Falta de
experimentos / Falta de estrutura organizacional da escola / Falta de
profissionalismo docente / Aulas superficiais / Sem motivacdo e estimulo.

Aspectos da mesma ordem da anterior foram mencionados, mas no aspecto negativo. As
aulas de Fisicas precisam ser ministradas com maior proximidade com o cotidiano. Moraes (2009)
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constata, em seu estudo, a necessidade de contextualizar a Fisica ensinada, aproximando da
realidade, do cotidiano dos alunos. Assim, ndo € facil aprender Fisica porque esta aprendizagem
depende de um conjunto de aspectos de diferentes origens, como ja explicitado acima, nas
respostas dos alunos. Quanto a isso, estes, em sua maioria (cerca de 74%), disseram que veem
relacdo do que aprenderam na Fisica com o cotidiano, conforme unidade de analise Unica: “faz
parte do dia a dia”. Os que disseram nao ver esta relagao justificaram ser por:

Ensino sem aplicabilidade com a realidade / Calculos sem sentido / Ensino
baseado em férmulas e memorizagao.

Fisica € uma area de conhecimento que compde as chamadas Ciéncias da Natureza — de
certo modo, propde-se a estudar o mundo e seus fendmenos, a matéria e a energia (POZO;
CRESPO, 2009). Nesse interim, o cotidiano é parte integrante dela, e mais: é parte de seu objeto
de estudo. Portanto, nota-se que a Fisica se encontra explicitamente ligada a realidade cotidiana,
sendo relevante que o ensino de Fisica acompanhe essa perspectiva, uma vez que, se 0 ensino
nao for significativo para o aluno, corre-se o risco de nao haver aprendizagem, de maneira que os
resultados podem ser desastrosos.

Assim, nesta subcategoria da aprendizagem, os estudantes, em sua maioria, disseram que
achavam as aulas boas. Porém, em relacdo a aprendizagem do contetdo, dos 100%, 90%
afirmaram que compreendiam. Entre os 100% dos entrevistados que classificaram as aulas como
ruim/regular, mais de 53% afirmaram que, apesar disso, compreendiam o conteldo.

Subcategoria 2: Dificuldades

As dificuldades para aprendizagem da Fisica foram constatadas e ressaltadas por cerca de
82,60% dos participantes, estando principalmente relacionadas a fatores cognitivos e didatico-
metodoldgicos, conforme explicitado adiante:

Ndo tem uma boa base matematica / Ndo conseguem relacionar a Fisica com a
realidade / Metodologia ruim do professor.

Os participantes deram respostas conforme as ressaltadas acima quanto a dificuldade de
relacionar a Fisica com seu cotidiano, ou por ndo serem bons com a aplicagdo e desenvolvimento
dos calculos matematicos. Do mesmo modo, os que ndo tinham dificuldades apresentaram
respostas com 0s mesmos argumentos para sua justificativa, sendo de ordem cognitiva e didatica.

Porque era baseado em problemas / Explicagao clara (boa metodologia) / Porque
tinha facilidade com a matéria e area de exatas / Porque o professor era bom e
prestativo.

Na pesquisa de Moraes (2009), os resultados mostram que as dificuldades em relacdo a
Fisica estavam relacionadas a calculo e interpretacdo, o que comunga com os achados desta
investigacao.

Na subcategoria anterior, sobre a compreensao dos contelidos de Fisica, dos 100% dos
estudantes que disseram ndo compreender os contelidos nesta subcategoria, 80% disseram ter
dificuldade para aprender Fisica. Ou seja, a maioria ndo compreende, portanto reconhecem ter
dificuldades.

Dos alunos que informaram compreender os assuntos de Fisica, todos afirmaram nao ter
dificuldades para aprender Fisica. Estes resultados mostram que esta subcategoria nao deve ser
analisada fora do contexto. Portanto, ressaltamos a importancia do contexto para entender porque
uns alunos tém mais facilidade e outros mais dificuldade para aprender Fisica.
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Categoria 4: Olhar sobre o professor de Fisica

Este trabalho considera as bases de conhecimento profissional para o ensino cujo foco esta
no professor e na docéncia. Estas bases caracterizam os conhecimentos necessarios para ensinar
(MIZUKAMI, 2004); portanto, nesta categoria, buscamos conhecer se estes professores de Fisica
no EM realizavam aulas utilizando experiéncias/praticas e a opinidao dos estudantes a respeito
destas aulas. Os resultados demonstram que mais de 60% dos estudantes nao tiveram este tipo
de aula e se queixaram da falta delas; os outros que tiveram remeteram-se a elas, conforme
descrito adiante:

Porque era pratica / Porque facilitava a compreensdo / Relacionava teoria-pratica
/ Estimulava a aprendizagem.

As queixas dos que ndo tiveram aulas desse tipo giraram em torno da falta de praticas e
de estimulo a aprendizagem dessa estratégia para facilitagdo do processo de aprendizagem. Estas
respostas sao melhor visualizadas nos trechos selecionados:

Raramente havia algum experimento, quando tinha era algo extremamente
simples como jogar um livro € uma folha no chao para ver qual chegava primeiro.
Nunca fui ao laboratério no Ensino Médio. E uma pena, pois seria uma
oportunidade de fazer com que os alunos gostassem de Fisica, despertem um
interesse (E2).

O professor ndo explicava o assunto direito, quanto mais ter experimentos
praticos na sala de aula. Infelizmente a minha fase do ensino médio passou, €
fiquei prejudicada quando fui prestar vestibular. Acredito que se houvesse
experimentos de Fisica no ensino médio, eu aprenderia Fisica, pois a aula pratica
complementa a aula tedrica (E4).

Assim, fica latente a necessidade frequente de um ensino de Fisica contextualizado, com
a utilizacdo de experimentos, interligando o conhecimento cientifico com o que esta a volta do
estudante, as causas e as consequéncias dos fenomenos fisicos nas mais diversas areas e no
cotidiano. A manutencdo da relacdo teoria-pratica deve ser primordial no ensino de Fisica,
entretanto percebemos que nem sempre isso ocorre. Bestel et al. (2005, p. 1286), ao relacionarem
a questao com o ensino de Ciéncias, apontam que este, “apesar de ser fascinante e despertar
uma curiosidade muito grande nas pessoas, pode tornar-se muito superficialmente executado pelo
fato de o professor ndao saber utilizar ou ndo ter conhecimento deste potencial caracteristico da
disciplina”. Observa-se nas respostas que os professores de Fisica no EM nao realizavam, ou pouco
realizavam aulas utilizando experiéncias/praticas experimentais para ensinar, 0 que acaba
contribuindo para o engessamento do ensino de Fisica, uma vez que os proprios estudantes
relatam interesse e curiosidade em aprender os conteidos com aulas desse tipo.

O professor dessa area deve reconhecer o qudo interessante é para as criangas e
adolescentes perceber e entender os acontecimentos do mundo que os rodeia; assim, a partir
dessa constatacao, ele pode tornar o estudo muito mais atraente e significativo, utilizando, para
isso, muitos artificios — um deles é a implantacdo de aulas de experimentacdo em sua metodologia
de ensino.

Quando estas aulas com experiéncias/praticas ocorrem, os estudantes conseguem
perceber melhor a Fisica e suas relagdes, como apontado no trecho abaixo:

Importante para compreender de maneira pratica, principalmente, quando
aplicamos a Fisica no cotidiano (E3).

Dessa forma, a Fisica deve ser ensinada de maneira contextualizada. Com todas estas
variacOes presentes no ensino de Fisica, a figura do professor passa a ser “visada”, por isso, estes
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alunos também falaram sobre como seria um(a) bom(a) professor(a) de Fisica. As unidades de
analise mostram as caracteristicas citadas:

Que faca experimento / Domine a matéria / Domine o ensino da Matematica /
Compreenda as dificuldades dos alunos / Que estimule o aluno / Tenha iniciativa
/ Reflita sobre a sua pratica / Que relaciona teoria-pratica / Que seja graduado
em Fisica.

As unidades de analise que mais apareceram foram: que relaciona teoria-pratica (4 vezes),
domine o ensino da Matematica (3 vezes) e compreenda as dificuldades dos alunos (2 vezes).
Apesar da adjetivacdo “bom(a)” referir-se ao professor de Fisica, esta se relaciona, de fato, a
qualquer professor, pois esta relacionada as especificidades das areas de conhecimentos. Na area
de Fisica, conforme estudantes, sendo as respostas que se sobressairam, as peculiaridades estdo
muito relacionadas a realizagao de experimentos, a relacao teoria-pratica e ao dominio da matéria.
Para Santos e Curi (2012), ser professor de Fisica implica saber Fisica e saber ensinar. Tardif
(2002) também discorre dessa forma, quando ressalta que o conhecimento do professor é
diferente do conhecimento do especialista na disciplina. Este desejo do(a) bom(a) professor(a) é
explicitado no trecho a seguir:

Um professor que rompa com a rotina, tome iniciativas, no intuito de melhorar a
sua prdtica e favorecer a aprendizagem (E5).

O bom professor de Fisica, de acordo com a pesquisa de Ricardo e Freire (2007), € aquele
que ainda possui, além das caracteristicas presentes nas unidades de analise, outras especificas
relacionadas a Fisica (ser parecido com Einsten, bigodudo, com o cabelo espichado). Assim, a
mudanca na postura do professor de Fisica tem sido almejada pelos estudantes, mas vale
questionar em quais condigoes estes professores tém sido formados. Apesar de ser um debate
que nao faremos agora, esta discussao deve acontecer. Muitas vezes, o professor que ensina Fisica
nao tem o curso superior na area, portanto, as bases de conhecimento do conteido e do
conhecimento pedagdgico do contelido poderao ser fracas ou inexistentes. Nao que isso seja um
privilégio de quem ndo tem a graduagao na area: muitos dos que tém também ndo carregam esse
arsenal de conhecimento, ligado as competéncias e habilidades construidas (SANTOS; CURI,
2012).

Categoria 5: A escolha do curso superior em Fisica

Quanto a escolha do curso de Fisica, que remete a area de conhecimentos e profissional
dos participantes, esta, em sua maioria (cerca de mais de 79%), teve a influéncia do Ensino Médio
em parte ou totalmente. A maneira como foram influenciados esta descrita abaixo:

Tinha bom rendimento na disciplina / Gostava das explicagdes dos contetidos /
Teve professor que motivava com exemplos / Ja gostava de Fisica e no Ensino
Médio aumentou / Passou a gostar da disciplina no 3° ano do Ensino Médio /
Comegou a gostar da Fisica no Ensino Médio e no curso de Fisica se apaixonou /
Ja gostava de Calculo / Gostava da forma como o professor dava aula.

O professor que motivava é o que mais aparece nas respostas. Isso nos remete novamente
ao papel do professor e sua importancia na sociedade em que vivemos. A aprendizagem é
desencadeada por situagdes nas quais os alunos, interagindo com outras pessoas, podem levantar
hipteses e receber ajuda. Ao professor cabe o papel de orientar, estimular e acompanhar as
atividades e pesquisas realizadas pelos alunos (CRUZ, 2008, p. 1028). Desse modo, o0 mesmo
estara ajudando e acreditando na capacidade dos alunos e instigando-os na busca pelo
conhecimento. Nesse processo de aprendizagem, é essencial a troca de experiéncias entre alunos
e professores. A sociedade contemporanea esta firmada em opinides que, muitas vezes, levam a
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alienagao e informagoes distorcidas, uma vez que nao nasceram da reflexao individual, mas foram
impostas. Do professor, nesta sociedade, espera-se uma articulagao voltada mais para o0 novo sem
desprezar o velho, buscando atitudes que levem os alunos a interagir com o seu meio (CRUZ,
2008). Conforme a fala do estudante:

O professor passava a Fisica de uma forma incrivel e eu queria dominar aquilo também. No
2° ano do Ensino Médio surgiu o interesse de cursar Fisica (E2).

O gosto pela matéria e pelo ensino surge, muitas vezes, do que é visto, ouvido, sentido e
vivido com os professores. Estes sao tomados como exemplos (positivo ou negativo).
Reconhecemos que vivemos no mundo do conhecimento, por isso precisamos ensinar a pensar,
saber comunicar, saber pesquisar e aprender a aprender. Neste contexto, o professor € muito
mais que um mediador do conhecimento. Assim, a identidade docente deve abarcar uma
identidade de construtor e organizador da aprendizagem, pois ser professor € ser leitor e aprendiz,
¢ ser capaz de refletir e adquirir novos saberes através da formacdo académica e da experiéncia
(CARROLO, 1997). Sabemos que o professor € um sujeito que influencia escolhas, mas estas
também vém de outras instancias, conforme descricdo dos alunos que ndo foram influenciados
pelo EM.

De outros colegas que cursaram / Porque assistia documentarios relacionados a Fisica / Por
gostar de Fisica e das Ciéncias Exatas.

Dessa forma, outras relagdes estabelecidas com o mundo, sendo através da Fisica escolar,
também influenciaram as escolhas dos colaboradores da pesquisa, estando muito relacionadas ao
contato com a propria area de conhecimento.

Feitosa (2012, 2013), em seu estudo, também obteve respostas que variavam nesta
mesma perspectiva, apesar de focar na escolha da licenciatura em Fisica, ndo do curso de Fisica,
como neste caso. Os resultados estao expostos no Quadro 1, adiante.

Quadro 1: O que levou os licenciandos em Fisica a escolher a licenciatura.

Q5a - Ao prestar o concurso vestibular, escolhi o curso de Fisica porque...
Argumentos Centrais Homens Mulheres Total
C1. A que mais desperta o interesse ou a
curiosidade/que mais atrai/que o aluno se 19% 33% 23%
identifica ou gosta de estudar
C3. Relacoes estabelecidas na escola 15% 17% 15%
C2. Gosto pela ;iéncia/pelo estudp da 15% 13% 14%
natureza/ funcionamento das coisas
C4. Disciplina de exatas/ pela matematica 1% 17% 12%
C5. Mercado de trabalho/ futuro profissional 13% 3% 10%
C7. Por ser um curso noturno 8% 10% 9%
Cé. Por falta de opcoes 1% 0% 8%
C9. Por querer ser professor/ fisico 3% 7% 4%
C8. Pela facilidade de ingresso 4% 0% 3%
C10. Outras 0% 0% 0%
C11. llegivel, nao entendeu a pergunta 1% 0% 1%
C12. Nao respondeu 1% 0% 1%
Total 100% 100% 100%

Fonte: Feitosa (2013, p. 242).
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Aspectos como 0 gosto pela area de conhecimento das Ciéncias Exatas e pelas relacdes
estabelecidas com a escola sdo as que sobressaem no estudo da autora que também aparece
nesta pesquisa. No trabalho de Feitosa, as categorias que dizem respeito a escolha decorrente de
interesse prévio (C1) juntamente com a categoria da influéncia da Fisica Escolar (C3) somam 38%
de licenciandos que afirmam que a escolha pela Fisica teve ligagao direta com a Fisica do Ensino
Médio. Nesta pesquisa ndo foi diferente. Assim, as experiéncias exitosas em uma determinada
area de conhecimento na educacdo basica tendem a influenciar na escolha do curso para a carreira
académica.

A influéncia do EM foi latente nas respostas, mas em relagao ao que de fato motivou a
escolha do curso de Fisica como curso superior, as respostas nao fugiram muito da anterior, como
identificamos nas andlises seguintes.

Afinidade pela Matematica / O despreparo e o baixo nimero de professores nesta
area / Paixao pela natureza e investigagao / Ja gostava e tinha afinidade com a
disciplina / Baixa concorréncia / Interesse pelos conteldos / Desejo por areas
tecnoldgicas / Unico curso da cidade que se identificava / Por causa do desafio /
Convencido por amigos.

Além das unidades ja citadas, outras apareceram, como as relacionadas ao desafio da
Fisica, considerada por muitos de natureza complexa; ao despreparo e também a falta de
professores nesta area; por ser um curso de baixa concorréncia. A paixao pela area também é
mencionada e demonstrada no excerto de fala, a seguir, com sua énfase e influéncia.

A curiosidade em entender como as coisas funcionam e também o desafio, pois
todos dizem que é dificil. Espero conseguir me tornar um professor, capaz de
fazer outros olharem para a Fisica sem medo (E6).

“Entender como as coisas funcionam” representa algo amplo que recorre tanto a
objetividade quanto a subjetividade. A maneira como a Fisica se materializa permite essas duas
interpretagdes. O estudante aponta a complexidade da Fisica como algo que ele deseja superar,
um desafio dificil, mas possivel. Também reconhece que esta numa licenciatura e quer tornar-se
um professor que seja capaz de ensinar Fisica de um modo atrativo; assim sendo, discorre sobre
a disciplina a partir de sua imersao nela, tendo em vista direcionar o olhar dos seus futuros alunos
para suas contribuicdes, sem receios e medos.

Categoria 6: Expectativa do curso superior em Fisica

Quanto as expectativas do curso de Fisica como um curso superior e se elas eram
atendidas, 75% dos estudantes responderam positivamente e os outros disseram que em parte
eram atendidas. Constatamos que nenhum apontou que nao eram atendidas. Os que foram
atendidos totalmente apontaram aspectos como os descritos nas unidades de andlise seguintes:

Pela qualificacao docente / Porque supera as expectativas por ser bom / Possibilita
mais conhecimentos / Atende, mas precisa melhorar os laboratdrios.

Dessa forma, o curso é apontado como bom, pois ha um quadro de professores muito
qualificados; ademais, para a maioria deles, possibilita mais conhecimentos. Mesmo com esses
reconhecimentos, a necessidade de laboratdrios € apontada, assim como outras questdes dos que
nao tiveram suas expectativas atendidas totalmente, tais como:

Deixa a desejar por falta de laboratdrio / Deixa a desejar por falta de eventos /
Esperava mais clareza no ensino dos contetdos.
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A questdo do laboratdrio (a falta dele, a necessidade de melhoria e seu manuseio na pratica
formativa) é o que mais aparece, sendo, entdo, frisada como um problema. Identificamos que se
constitui como um problema que interfere na formagao dos professores, ou seja, pode
comprometer a formacao desses licenciandos de Fisica como futuros professores. Na categoria 4,
foi apontado que o professor de Fisica precisa de uma formacao que atenda as suas especificidades
e estas passam, obrigatoriamente, pelo laboratério. Portanto, verificamos que a falta de
materiais/equipamentos e estrutura fisica influencia na formagao do professor de Fisica e na
construcao de sua base de conhecimento profissional para o ensino.

Na categoria 3, os dados ressaltam que a metodologia do professor € um dos aspectos
apontados pelos alunos como responsavel por suas aprendizagens na disciplina de Fisica. A
categoria 5, por sua vez, mostra que a escolha do curso superior em Fisica sofreu influéncia de
professores que mobilizaram esse aparato e pela forma como eles ensinavam; também por
indicacdo de colegas e por ja gostar da area. Mas destacamos a influéncia do professor nas
escolhas dos alunos e como o docente toma uma posicao essencial no EM — alids, uma posicao
bastante reveladora.

O que basta entao para ser professor? Segundo Ferreira, Ferreira e Ferreira (2014, p. 84):

O essencial é estar preparado, ser flexivel em sua metodologia de ensino,
diversificando de acordo com o perfil da turma. Com isso, para que se tenha um
processo de aprendizagem e um ensino de qualidade, um fator importante é a
exigéncia que o professor tenha formacdo em sua area de atuacao;
habilidade, dominio dos contetidos; novos métodos para ensinar tal
disciplina. Concordamos com Moura, Azevedo e Mehlecke, (2004), quando
afirmam que o principal objetivo do professor € promover a aprendizagem.
Contudo, para que isso ocorra, hdo é necessario, apenas, dar uma boa
aula, desenvolver com facilidade os contelidos, mas que ele conheca as
concepgoes tedricas que fundamentam a sua pratica. Mas estes fatores
tornam-se preocupantes, também, quando nos deparamos com professores que
sao formados, no entanto ndo atuam em sala de aula em sua area especifica.
Acreditamos que para um profissional da educacdo dominar determinada
disciplina, é necessario ter um certo dominio/conhecimento sobre a mesma, ou
seja, ter uma formacdo adequada que possibilite uma preparagao para realizar
um trabalho com melhores estratégias/metodologias de ensino (grifo nosso).

Os professores de Fisica precisam/devem ser formados em licenciatura em Fisica e serem
donos de uma base de conhecimentos para sua atuacao profissional no campo da docéncia. Entdo,
para ensinar ndo basta s6 a formacdo (nem qualquer uma), nao basta apenas o conhecimento
especifico: é necessario um conjunto de conhecimentos que sejam congruentes e colaborem no
desenvolvimento profissional docente e para construcao da profissionalidade. A formagao que
atenda as especificidades é aclamada pelas autoras.

Assim, na formacao dos professores devem ser levadas em consideragao as bases de
conhecimentos profissionais para o ensino (MIZUKAMI, 2004) e também as experiéncias dos
sujeitos que estao sendo formados, pois fazem parte do desenvolvimento profissional. Santos e
Curi (2012, p. 837) também apontaram a preocupante situacdo do Ensino de Fisica quando
constataram que, “além de serem poucos os professores com formacdo especifica na area de
Fisica, os demais docentes que ministram esta disciplina ndo tém formagdo adequada para atuar
nessa area do conhecimento”. E preciso atentar para a formacdo ofertada pela instituicao, mas
também para a intencdo do sujeito que se forma, ou seja, o estudante, futuro professor, pois ele
também é responsavel pela sua formacdo. Conforme descrito no trecho:

Apesar de minha intencdo de ser cientista, a parte pedagogica atrapalha um
pouco o estudo dos contetidos especificos (E24).
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Vale ressaltar que o curso de Fisica pesquisado é uma licenciatura, portanto os estudantes
ingressos estao sendo preparados para serem professores. Este estudante (E24) aponta a
expectativa de ser cientista, nao de ser professor. Embora seja um curso de licenciatura, isso nao
o impede de ser cientista, inclusive o curso forma também o cientista, mas encontra-se direcionado
principalmente a uma especificidade que exige uma determinada formacao que é pedagdgica,
portanto, necessaria para construcao da base de conhecimento profissional para o ensino.

As respostas apontam a falta de eventos cientificos e de mais clareza no ensino dos
conteldos como outros problemas que interferem na formacdo, pois estes sao cobrados
curricularmente (pela carga horaria do primeiro, necessario para conclusdo do curso) e
profissionalmente (pela produgao gerada a partir do segundo).

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante a elaboracao deste trabalho, foi possivel uma compreensao de que o ensino de
Fisica é importante e que vem determinando muitas escolhas significativas. Buscamos conhecer
as percepcoes dos alunos na rede de ensino basico e sua influéncia nas escolhas de ensino
superior.

Os resultados da investigacao sugerem que, para o grupo de estudantes investigado, o
ensino de Fisica tem se baseado no ensino tradicional, pouco vinculado as praticas experimentais
e cotidianas dos alunos, embora expressem a necessidade de ter mais aulas diversificadas no
tocante @ maneira de ensinar e aprender. Nota-se que essa necessidade ndo os impediu de
escolher o curso de licenciatura em Fisica, uma vez que a maioria dos participantes associou essa
escolha as suas experiéncias na disciplina de Fisica na educacdo basica.

E possivel observar, na categoria 1, que a maioria dos licenciandos que chegam a
universidade, no curso de Fisica, € composta de jovens, com predominio do sexo masculino. Assim,
pode-se afirmar que ha uma quantidade maior de jovens no curso, e que os homens possuem
maior preferéncia pela area de exatas (Fisica), fato reconhecido pelos pesquisados, como uma
disciplina interessante, pois a sua influéncia no cotidiano e seus diversos fenémenos vem
demarcando a sua importancia.

No que tange a compreensdo do processo de ensino-aprendizagem de Fisica e seus
componentes, as respostas da categoria 3 permitem contemplar essa questao quando dividida em
duas subcategorias: aprendizagens e dificuldades. Em relagao a isso, destaca-se o enfoque dado
a matematica, pois em todas as respostas ficou clara a afinidade que os alunos tém com essa
area, possibilitando aos alunos terem facilidade para aprender Fisica. Ainda, outro caminho que
leva os alunos a terem facilidade, é o fato da Fisica estar relacionada ao cotidiano e eles
conseguirem perceber isso em suas vidas. Os fenémenos do dia a dia facilitam a aprendizagem
na Fisica, mas tanto um quanto o outro passam pela dimensao cognitiva, ou seja, o sujeito precisa
estar com a “mente aberta” para aprender. O cognitivo define como o individuo retém/absorve o
que esta explicitado. Isso é necessario para que haja uma aprendizagem significativa.

Assim, as aprendizagens e dificuldades encontradas na disciplina de Fisica e as relagdes
entre os conhecimentos cientificos e a metodologia de ensino do professor sdo particularmente de
grande importancia para o processo ensino-aprendizagem em Fisica. A aprendizagem dessa
disciplina requer a aplicacao de teorias que subsidiem a melhoria do ensino. Desse modo, torna-
se fundamental pensar este ensino em uma perspectiva interdisciplinar e experimental.

As categorias 2, 3 e 4 corroboram para identificar a percepgao dos graduandos em Fisica
sobre seu ensino na educagao basica. As respostas que evidenciam a utilidade da Fisica no
cotidiano, aprendizagens e dificuldades que facilitam a compreensao do processo de ensino-
aprendizagem sao fontes marcantes para identificar e conhecer a percepcao dos participantes
sobre o ensino da disciplina Fisica na educacao basica, enfatizando, também, a forma como o
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professor de Fisica ensina, tendo como foco a importancia da utilizagdo de experimentos e relagao
com o cotidiano como processo oriundo da metodologia de ensino.

No que se refere a relagao existente entre essa percepcdao e 0 ingresso no curso de
Licenciatura em Fisica, na categoria 5 € possivel perceber uma ligagao importante com os aspectos
didatico-metodoldgicos de como o professor ensina, o que vem delimitando essa aprendizagem
da Fisica na educacdo basica e demarcando as caracteristicas de um bom professor de Fisica. Além
disso, também foi verificado que a Fisica esta relacionada ao cotidiano e os alunos percebem isso,
de modo que o cotidiano também permite que eles aprendam melhor Fisica com a sua
contextualizacdo. A categoria 6 remete-se ao ingresso no curso de Licenciatura em Fisica, sua
escolha e as expectativas desses estudantes, as quais sao reveladas como positivas.

Destacamos, também, outro forte fator ligado a percepcao dos alunos sobre o aspecto
formativo, pois muitos problemas ou solugbes do processo ensino-aprendizagem perpassam pela
maneira como este professor foi formado. Apesar de nao ter sido objeto deste estudo, quando se
aborda o ensino nao se pode descartar a aprendizagem, visto que o processo ensino-
aprendizagem é trabalhado na reciprocidade em que se relacionam dois sujeitos, o professor e o
aluno. Dessa forma, nao se pode descartar as questdes cognitivas do aluno para aprender e nem
descartar as questdes metodoldgicas e formativas do professor para ensinar, pois estas estdo
relacionadas e apareceram como resultados deste estudo. Assim, os aspectos didaticos-
metodoldgicos nem sempre se apresentam como significativos para promover a aprendizagem e,
portanto, influenciar no desenvolvimento dos processos cognitivos.

No entanto, observou-se que as dificuldades e aprendizagens relatadas relacionam-se com
a forma como os professores tém ministrado a disciplina de Fisica: as metodologias utilizadas, as
motivacdes extrinseca e intrinseca e os processos cognitivos. Muito disso decorre da formacdo do
professor, ou seja, sua formacao é fundamental para a conducdo do processo ensino-
aprendizagem e sua perspectiva formativa € determinante de muitas questoes ligadas ao processo
— este € um resultado fundante desta pesquisa. Tudo isso influencia no processo ensino-
aprendizagem. Também constatamos que o ingresso no curso de Fisica relaciona-se também as
aprendizagens da educacao basica. Muitos decidem cursar Fisica pela maneira como ela foi-lhes
apresentada no Ensino Médio. Portanto, faz-se necessario refletir sobre o ensino de Fisica na
educacdo basica, com a devida atencao que merece, visto que influencia na escolha da carreira
profissional das pessoas, a fim de torna-la cada vez melhor. Embora o curso de Licenciatura em
Fisica possua limitagdes de ordem estrutural, ainda assim tem correspondido as expectativas dos
estudantes que ingressaram.
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