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RESUMO

Analisando documentos que orientam e definem as politicas curriculares para a formacao de
professores, em ambito nacional, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Ciéncias Bioldgicas e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduandos e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo continuada, além dos Parametros de Formacdao Docente do
Estado de Pernambuco; e estabelecendo um contraponto com entrevistas realizadas com
docentes de Biologia da Rede Estadual de Pernambuco, procurou-se compreender, por meio
dos discursos presentes, como se planejam e efetivam as formagdes continuadas desses
profissionais. Uma das conclusdes da presente pesquisa foi a de que ha uma dissonancia
efetiva entre 0 que estd documentado e o que ocorre na pratica, mais especificamente
relacionada a impossibilidade da formacao docente, a relacao entre teoria e pratica e as
orientacOes para o uso pedagogico das tecnologias. Essas dissonancias nos direcionam a
pensar os desafios que se apresentam para os processos formativos.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de professores; Formagao continuada; Professores de
Biologia.

ABSTRACT

Analyzing documents that guide and define curricular policies for the training of teachers, at
national level, as National Curricular Guidelines for biological sciences courses and the National
Curricular Guidelines for Initial Formation (undergraduate courses, pedagogical training

1 Esclarecemos que a profissdo docente deve ser exercida com competéncia, logo a formacdo docente “deve resultar
na formagdo para uma real competéncia, muito além de mera qualificagdo conferida por diploma” (THERRIEN,
2002, p.113). Nesse contexto a formacdo continuada favorece a valorizacdo profissional e deve estar articulada a
formagdo inicial, ampliando as discussGes tedricas, aprofundando os conhecimentos e aperfeicoando a formagao
pratica; oportunizando dessa forma a continuidade da formacdo. Nesse sentido, compreendemos que a formacdo
docente € inicial e continuada e ha um imbricamento entre elas. A formacdo docente é compreendida como
atividade continua, inerente a docéncia que possibilita a “construcdo de patamares cada vez mais avancados de
saber” (PORTO, 2000, p.13). Nesse sentido, para esse trabalho, a formagdo docente continuada é compreendida
como pratica social, um refazer e refazer-se, um movimento constante de busca, de ver e de se rever na acdo
desenvolvida
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courses for graduates and second degree courses) and for continued formation, in addition to
the teaching training parameters of the state of Pernambuco, and establishing a counterpoint
with interviews carried out with biology teachers that work for public schools of the state of
Pernambuco, it was tried to understand, through the present speeches, how to plan and effect
the continuing formations of these professionals. One of the conclusions of this research was
that there is an effective dissonance between what is documented and what occurs in practice,
more specifically related to the impossibility of teacher training, the relationship between
theory and practice and the guidelines for the pedagogical use of technologies. These
dissonances direct us to think about the challenges that are presented to these formative
processes.

KEYWORDS: Teacher training; continuing training, Biology teachers.

INTRODUGCAO

Os debates estabelecidos sobre a formacdao continuada de professores tém se
intensificado nos Ultimos anos, atraindo muitos pesquisadores que buscam entender como se
dao esses processos, bem como as concepgdes de formacao continuada presentes na
legislacdo e no entendimento dos docentes. Referindo-se a um periodo especifico, mas
destacando a intensa produgdo no campo das politicas curriculares, Dias (2012) evidencia o
periodo de 1996-2006 como bastante produtivo nesse sentido. Lopes e Dias (2009) afirmam
que “o processo de producdo de politicas de curriculo para a formagdo de professores foi
intensificado, sobretudo, a partir do periodo de redemocratizagdo do pais”.

E justamente a partir da década de 1990 que tivemos, em dmbito nacional, a aprovacio
da Lei n°® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/96). No inicio dos
anos 2000, tivemos o langamento dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
e, no caso especifico do estado de Pernambuco, em 2013, foram publicados os Parametros
para a Educacdo Basica do Estado de Pernambuco. No ano seguinte, 2014, tivemos a
publicacao dos Parametros de Formacdao Docente (PFD/PE), que tratam dos processos de
formagdo continuada de professores na perspectiva das politicas educacionais estaduais.

A observancia dos referidos documentos que orientam a formacdo continuada de
professores, de forma mais direcionada a formagao dos professores de Biologia, suscita alguns
questionamentos, dentre os quais: como as politicas curriculares do estado de Pernambuco
tém direcionado a formacdo continuada dos professores de Biologia? Quais as concepgoes de
formagdo continuada que os professores pernambucanos atuantes no Ensino Médio
apresentam?

O estudo dos discursos presentes nos documentos que norteiam a educacao no estado
de Pernambuco denota que o foco esta no “direito de aprender”, orientando o trabalho docente
em torno de padroes de desempenho, ou seja, com o intuito principal de estabelecer e atingir
metas a serem alcancgadas pelos discentes, partindo dai os direcionamentos para os processos
de formagao docente. Esses processos, chamados de formacao continuada em servigo, ou
seja, a formacao estando sempre integrada com a avaliacao dos estudantes e com os indices
de proficiéncia construidos nos padrdes de desempenho.

Neste texto, abordamos os discursos acerca da formagao continuada presentes nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas (DCNCCB), nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial (cursos de licenciatura, cursos de
formagao pedagogica para graduandos e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao
continuada (DCNFIFC), bem como o que esta posto nos Parametros de Formacao Docente de
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Pernambuco (PFD/PE) e sua materializacdo no cotidiano docente a luz das experiéncias e
anseios relatados por professores como se apresenta no percurso metodoldgico.

Focalizaremos no presente texto as tematicas a seguir: a) A pesquisa: percurso
metodoldgico; b) os desafios da formacao docente; c) parametros de formacdo docente versus
docentes de Pernambuco - a materializacao das propostas nos processos formativos. Dessa
forma, abordaremos as dissonancias encontradas nos discursos presentes nos documentos
oficiais, nacionais e estaduais em contraponto aos discursos presentes nas falas dos docentes
entrevistados.

A PESQUISA — CAMINHOS METODOLOGICOS

O presente trabalho insere-se numa abordagem qualitativa, aquela que intenciona
responder a questoes de ordem subjetivas. De acordo com (MINAYO, 2009, p. 21), a pesquisa
qualitativa trabalha com questOes mais abrangentes, “[...] trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiragoes, das crencas, dos valores e das atitudes”. Nesse
sentido optamos por trabalhar com entrevistas semiestruturadas, através de questdes pré-
estabelecidas que direcionaram as mesmas, porém, possibilitando o espaco necessario para
que os professores pudessem versar acerca de demais pontos relativos a formagado docente
que julgassem interessantes e necessarios. A preferéncia pela entrevista semiestruturada se
justifica por ser a mesma um tipo de entrevista em que o entrevistador possui mais liberdade,
sendo “uma forma de poder explorar mais amplamente a questao” (LAKATOS e MARCONI,
2010). As entrevistas foram realizadas no primeiro semestre do ano em curso. Para tanto,
foram entrevistados 06 (seis) professores atuantes em turmas de Ensino Médio, com formacao
na area e lecionando a disciplina de Biologia. Trabalhamos com trés escolas da rede estadual
no municipio de Santa Cruz do Capibaribe — PE, por se tratar de escolas que trabalham
exclusivamente com turmas de Ensino Médio. Esses docentes tiveram sua identidade
preservada e, para tanto, utilizaremos a letra P para nos referirmos aos mesmos,
diferenciando-os pela numeracao de 1 a 6.

Um importante critério que vale ser ressaltado é que o professor que participou da
pesquisa teria necessariamente que estar na docéncia, no minimo, ha mais de trés anos. A
razao do estabelecimento desse critério deriva das concepgdes de Bolivar a partir dos estudos
da concepgao de Huberman (2002), que classifica em cinco fases, definidas de acordo com o
tempo na docéncia, o processo que define a evolugao profissional, sendo elas: a entrada na
carreira (de 1 a 3 anos de profissdo), a estabilizacdo ou consolidagdo de um repertdrio
pedagdgico (de 4 a 6 anos), a diversificacdo (de 7 a 25 anos), a serenidade (25 a 35 anos) e
o desinvestimento (de 35 a 40 anos de profissao). O periodo compreendido entre quatro a
seis anos abrange a estabilizagao na carreira, pois marca a consolidagao de um repertdrio de
habilidades técnicas de base, que denota firmeza na realizacao do trabalho e reconhecimento
da identidade profissional. Outra justificativa para esse critério é que se desejava compreender
as impressdes dos mesmos sobre as formagdes, portanto era necessario que possuissem o
minimo de vivéncia nesses momentos para que fosse possivel avaliar a efetividade e a eficacia
das formac0es oferecidas pela rede, bem como ter condigdes de refletir sobre o que esta posto
nos documentos e 0 que acontece na pratica durante esses momentos formativos.

A analise de dados, para ser realizada a contento, depende de muitos fatores, tais como
a natureza dos dados produzidos, a extensao da amostra, os instrumentos de pesquisa e
pressupostos tedricos (GIL, 2002). Para tanto, pensamos que a Analise do Discurso (AD) seria
adequada. Essa escolha se fundamenta na necessidade de compreensao da sociedade, pois,

Revista Ciéncias & Ideias, ISSN 2176-1477 Rev. Ciénc. & Ideias



VOLUME 10, N.3 — SETEMBRO/DEZEMBRO 2019

99| Pagina
A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DE BIOLOGIA NO ESTADO DE
PERNAMBUCO... pp: 96-106

de acordo com Lee (2015), a investigacao dos discursos torna-se cada vez mais necessaria no
intuito de compreender a sociedade e o conhecimento humano. Assim sendo, o presente tipo
de andlise nos diz que:

A analise do discurso pressup0Oe que tal discurso ndo se restrinja a estrutura
ordenada de palavras, nem a descricdo ou a um meio de comunicacdo, nem
tampouco se reduz a mera expressao verbal do mundo. O discurso é a
expressao de um sujeito no mundo que explicita sua identidade (quem sou, o
que quero) e social (com quem estou) e expde a agao primordial pela qual
constitui sua realidade (CHIZZOTTI, 2014, p. 120-121).

A expressao de um ser e a forma como ele explicita sua identidade da-se por intermédio
de processos simbdlicos, sendo dessa forma impossivel compreender as realidades por
intermédio de processos padronizados. Pois, de acordo com Gonzalez Rey (2005, p. 22), “a
subjetividade é uma categoria tanto da psicologia, como também de todas as ciéncias
antropossociais, ela é uma dimensdo presente em todos os fendmenos da cultura, da
sociedade e do homem”. E é justamente por intencionar compreender as subjetividades
presentes nos colaboradores dessa pesquisa, a partir de suas vivéncias e anseios, que
propomos a AD como forma de analisar os dados coletados.

0OS DESAFIOS DA FORMAGAO DOCENTE

De acordo com o dicionario de Lingua Portuguesa Aurélio (2018), o termo ‘desafio’ possui
o seguinte significado: fazer perder o fio, embotar, fazer perder a paciéncia ou, ainda,
provocar. O uso do termo se encaixa adequadamente as questdes da formacdo docente, visto
que representa uma parcela das dificuldades enfrentadas na efetivacao dos processos de
formagdo. Trazemos aqui trés pontos identificados apds a analise de textos (documentos
citados) que abordam a tematica, relacionando-os com as entrevistas realizadas com os
professores. Dessa forma, elencamos como principais desafios da formagao continuada: a) a
impossibilidade da formagdo docente; b) a relacao entre teoria e pratica e c) orientacdes para
0 uso pedagdgico das tecnologias.

A formacao de professores, quer seja ela inicial ou continuada, como o ja afirmamos, é
um campo fértil de pesquisas e debates. Sao diversos autores que abordam a tematica, tais
como: Lopes e Borges (2015), Cunha (2017), Schén (2000), Zeichner (2008), Pimenta (2002),
NOvoa (2009), Freire (1996) e Flores (2015), entre outros. Mesmo que sob perspectivas
diferenciadas, os autores e autoras acima citados desenvolvem pesquisas e investigam o
universo da formacao docente, de acordo com Flores (2015, p. 02), “no sentido de
compreender a passagem de aluno a professor e de professor principiante a professor
experiente”. Nosso foco é tratar da formacdo continuada por entendermos que a passagem
de professor iniciante a professor experiente € um campo de muitos dilemas e desafios. O
caminho que faz com que alguém se “faca” professor € longo e arduo, por isso concordamos
com o pensamento de Freire, ao afirmar que:

Ninguém comega a ser educador numa certa terca-feira as quatro da tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz
educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e
na reflexao sobre a pratica (FREIRE, 1991, p. 58).

Dessa forma, enxergamos a formagao docente como um desafio, visto que se configura
num processo continuo, abrangente, complexo e necessario, entretanto impossivel, por ser
um processo inacabado. O modelo formativo vigente é revestido de impossibilidades. Pois,
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como esclarece Cunha (2017, p. 286), “[...] apenas afirmamos que essa busca pela fixagao,
fechamento, totalidade, plenitude, saber por antecipacdo do que um sujeito deve ser e ser3,
€ um projeto impossivel”.

O desafio da impossibilidade nao nos isenta da busca pela evolugao do aprendizado,
tampouco dos debates acerca das particularidades da profissdo docente, como também nao
nos isenta da ambicao no sentido de crescermos como profissional e nos tornar cada vez mais
aptos a contribuir com a educagao. Em artigo intitulado “Formagao docente - um projeto
impossivel”, Lopes e Borges esclarecem que:

A impossibilidade a que nos referimos, no entanto, ndo € meramente o oposto
do possivel, ndo é a afirmagdo de que nada pode ser feito, ndo é o bloqueio
das possibilidades. Afirmar a impossibilidade do projeto de formagdo docente
significa afirmar a impossibilidade de plenitude, a impossibilidade de
identidades plenas, a impossibilidade de previsao e calculo sobre a formacao.
Remete a contingéncia que torna os eventos possiveis, mas nao obrigatorios
(LOPES e BORGES, 2015, p. 489).

Essa impossibilidade relatada configura-se como o primeiro desafio por nds destacado.
Porém, esta presente nas falas dos docentes entrevistados e nos documentos analisados como
algo concreto e factivel, mas, sobretudo, por estar explicito nas DCNFIFC que a formagao
docente é “indispensavel para o projeto nacional de educacao brasileira” (BRASIL, 2015, p. 1).

E aqui ficam nossas indagagoes: a que tipo de formacao docente o texto se refere? De
que projeto de educagao estamos falando? Sao indagagdes que surgem e que nos deixam com
o sentimento de que sdo desafios dificeis de serem superados. Se temos um projeto de
educacao nacional, a quem esse projeto representa? Em que contexto social, econémico e
cultural esta inserido?

Outro desafio inerente a formacao docente é a juncao entre teoria e pratica, pois tanto
nos documentos oficiais quanto nas falas dos docentes, a teoria e a pratica, juntas, sao
importantes; porém, ao passo que os documentos trazem a tematica como algo necessario e
que sera contemplado, os professores a trazem como algo necessario, porém negligenciado
nos processos formativos. Nos documentos oficiais, a alusdo a conexao entre teoria e pratica
aparece cinco vezes no texto das DCNFIFC; na introdugao surge como parte dos principios da
Base Comum Nacional para a Formacao Inicial e Continuada; depois, nas disposicoes gerais,
Capitulo I, pagina 04, paragrafo 5°, que trata dos principios da Formacao dos Profissionais do
Magistério da Educacao Basica; no Capitulo II — Formacao dos Profissionais do Magistério para
Educacdo Basica: Base Comum Nacional, na pagina 06, Artigo 5°, referindo-se ao aluno
egresso e, por fim, nas paginas 11 e 13, ambas constantes do Capitulo V — que trata da
Formacao Inicial, porém, apenas nos dois primeiros momentos a referéncia ao termo teoria-
pratica esta associada a formagdo continuada.

Nas DCNCCB, o uso do termo teoria-pratica aparece apenas uma vez e refere-se apenas
a estagios e atividades complementares, ou seja, direcionado a formacao inicial.

Ja nos PFD/PE, a mencao ao termo teoria e pratica, onde no documento aparece como
tedrico-pratica, esta presente no inicio do texto, pagina 18, na parte que aborda o resgate
histdrico das politicas de formacao continuada do Estado de Pernambuco, quando se reporta
ao periodo do governo de Joaquim Francisco, que permaneceu a frente do estado entre os
anos de 1991 e 1994. O termo reaparece na pagina 48, na apresentacdo dos PFD/PE, como
ultimo tdpico das orientagdes tedrico-pedagdgicas que o programa de formacao docente do
estado devera vislumbrar; nesse topico, a relagdo teoria e pratica surge como ponto
importante para que se promovam reflexdes acerca de sua importancia para o ensino de
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Ciéncias. E, por ultimo, também é contemplado no tocante ao ensino de Fisica, na pagina 125,
apresentado como um objetivo e destaca-se a importancia de estabelecer relacdo entre
saberes tedricos e praticos.

PARAMETROS DE FORMAGCAO DOCENTE - VERSUS DOCENTES/PE - A
MATERIALIZACAO DAS PROPOSTAS NOS PROCESSOS FORMATIVOS

A partir dos Parametros para Educacdo Basica do Estado de Pernambuco foram
desenvolvidos os Parametros em Sala de Aula, os Padrdes de Desempenho e os PFD/PE. Os
referidos documentos foram produzidos coletivamente, com a participacao de especialistas da
Secretaria de Educacao e da UNDIME — Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao,
de acordo com informagdes constantes na apresentacdo dos proprios PFD/PE (2014). A analise
documental aqui desenvolvida esta direcionada ao volume 03, que trata da formacdo em
Ciéncias da Natureza e Matematica, mais especificamente aos textos referentes a Ciéncias da
Natureza.

Ao tratar dos desafios da formagao continuada, ainda nas consideragoes iniciais, o texto
aborda que “a necessidade de uma politica de formacdo continuada é essencial para garantir
que o curriculo formal se transforme em um curriculo real” (PERNAMBUCO, 2014, p. 30). A
citacdo nos leva a vislumbrar um ato de controle em relacdo a docéncia, como bem
representam Lopes e Oliveira (2017, p. 253) com a seguinte reflexdo: “As politicas de curriculo
no cenario atual vem atuando acentuadamente em agdes que visam o controle da docéncia,
seja no curriculo da formacgdo ou no trabalho docente”. Ha, entdo, o reflexo de uma tentativa
de controle, que vem revestido do termo “necessidade” para justifica-lo e legitima-lo.

Um dos pontos apontados pelo entrevistado P2, quando questionado se as formagdes
oferecidas pela Rede Estadual de Pernambuco atendem ao que se espera/necessita, foi:

Nao é 100%. Porque quando eu trabalhava em Recife havia mais
oportunidades de formagao, s6 o contato com outros colegas da area ja ajuda.
O pessoal que vai “dar” a formacao fica um pouco a desejar. As vezes vocé
percebe que o professor que esta ministrando a formacdo ndo possui dominio
do que fala. Essas formagdes eram poucas, mas existiam. Agora sao raras,
Zero... Nao ocorrem mais, nem de uma maneira geral, quem dira especificas
para a area de Biologia (P2, jul. 2018).

A entrevista apresenta, na compreensao do professor, as condigdes, ocorréncia e eficacia
das formacdes. O docente relata suas dificuldades e, por vezes, as constatacoes da ineficacia
desses momentos. Entretanto, mesmo assim, deixa transparecer em sua fala que sente falta
dessas formagOes, pois considera que o contato com seus pares € enriquecedor para o seu
trabalho.

O professor relata a escassez das formagdes, o que vai de encontro ao que consta como
discurso oficial, pois nos PFD/PE consta que as politicas de formagdo sdao “essenciais”, € o
discurso docente nos diz que: “Essas formagoes eram poucas, mas existiam. Agora sao raras,
zero... nao ocorrem mais”, demonstrando que as formagOes continuadas em servico,
destacada nos PFD/PE, ndo tém sido efetivadas, e prossegue afirmando que nem mesmo
voltadas a tematicas gerais da educagao elas ocorrem: “nem de uma maneira geral, quem dira
especificas para a area de Biologia”. Portanto, direcionadas a questdes especificas da area,
muito menos.
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Quando pensamos a respeito dos desafios da formagao continuada, percebemos que o
primeiro deles trata da impossibilidade dessa formagao. Sobre isso, foi solicitado aos
professores que respondessem se 0s cursos oferecidos pela rede atendiam as necessidades
da docéncia. Como resposta, o professor P3 respondeu que “As necessidades, jamais! Porque
é coisa dificil vocé ter um prognostico a respeito do que vai acontecer. Esta engatinhando,
esta no periodo embrionario”. Tal colocacao sinaliza para a compreensao de uma distancia
entre as demandas e o que é direcionado aos docentes, sobretudo quando diz “As
necessidades, jamais!”.

O mesmo questionamento foi feito a P1, que em sua resposta deixa transparecer que
percebe como foco das formagdes continuadas os resultados alcangados pelos alunos e pela
escola, sendo negligenciadas as especificidades por area e obtendo grande relevancia a
performatividade e a meritocracia. O professor P1 afirma:

Desde que eu entrei na rede estadual eu participei de poucas formages, até
porgue na nossa area nao tem tantas formagGes. Na realidade participei
apenas de uma formacdo na area desde que ingressei na rede. Outras
formagOes foram acontecendo, nas quais podia ir um professor na area de
biologia. Nessas formacdes se visa muito questdes de dados, de notas obtidas
pelos alunos. Eu penso que precisa trabalhar mais o professor, a questdo
humana, para poder também se melhorar aqueles dados (P1, jul. 2018).

Como Dias et al. (2017) ja alertou, o professor vem sendo responsabilizado pelo éxito,
ou nao, da educacao - ou seja, pelos resultados dos alunos nos exames externos. Comumente
vém sendo disseminados discursos que relacionam o desempenho do professor ao
desempenho do aluno. Dessa forma, os professores sentem-se “esquecidos”, seu lado humano
sendo desprezado e seus ombros sentindo o peso da responsabilizacao. A educacao vem sendo
reduzida “ao processo de ensino no qual se faz importante formalizar padroes de desempenho
tanto de alunos como de professores” (DIAS, 2017). Dessa forma, caminhamos para um
processo de mecanizacao da educacdo, em que o professor € visto como um “tarefeiro” e so.
N3o se leva em consideracao as condigoes da escola e dos alunos. Pensa-se em um aluno
ideal e, com base nesse pensar, projetam-se resultados a serem atingidos.

O segundo desafio por nds elencado é a respeito da juncgao teoria e pratica nos processos
formativos, aspecto este bastante destacado nas entrevistas. Ao ser questionado sobre o que
o leva a participar de cursos e formacoes, o professor P1 argumentou que:

O que me levou foi porque como a escola ndo tem formacdo, desde que a
escola abriu ndo teve formacao para a gente entender como funcionam alguns
materiais do laboratdrio, entdo nessa formacdo eu acreditei que a gente
poderia ver como utilizar. Mas, infelizmente foi uma formagao mais simples
porque era a nivel geral e nao direcionada as escolas com laboratorio (P1, jul.
2018).

O mesmo professor, quando questionado sobre como seria o curso de formagao
continuada considerado ideal, respondeu da seguinte forma: “Gostaria que unisse a parte
tedrica com a parte pratica”. Na mesma perspectiva, o professor P5 respondeu a essa pergunta
da seguinte forma: “[...] um curso de laboratdrio, ja que a escola possui um laboratério, mas
s que ndo temos curso nenhum para que possamos utiliza-lo, entdo o laboratério esta sendo
em vao”. (P2, jul. 2018).
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Em suas respostas, os docentes atribuem significativa importancia a juncdo entre teoria
e pratica. De acordo com Krasilchik (2004, p. 12), o ensino de Biologia tem, entre outras
funcdes, a de contribuir para que o estudante “além de compreender os conceitos basicos da
disciplina, seja capaz de pensar independentemente, adquirir e avaliar informagdes, aplicando
seus conhecimentos na vida diaria”. Entdo, entendemos que tanto os documentos oficiais
quanto os professores entrevistados e os autores da area consideram a juncao entre teoria e
pratica importantes, porém também compreendemos, através das entrevistas, que a mesma
nao vem ocorrendo de forma satisfatoria.

Por ultimo, trazemos o desafio das orientacdes para uso pedagdgico das tecnologias.
Esse aspecto aparece nas respostas de dois dos professores entrevistados, tendo bastante
destague no que se refere a suas necessidades de formacao continuada. Vejamos o que
relataram os professores P4 e P6:

Eu creio que, ultimamente, o meu anseio é formagdo na area de tecnologia,
porque a gente sabe que os jovens, eles estdo ai com a tecnologia na sua
mado. E um celular, € um computador, é um fablet e a gente ndo tem essa
facilidade de usar esses materiais tecnoldgicos que eles tém e, as vezes, eles
se distraem tanto com esse contelido que a gente tem que procurar usar esse
celular para eles aprenderem, porque a gente ta sendo vencido por um
celular. Entdo eu creio que ha muitos professores, ndo s6 eu, mas ha muitos
professores que ndo tem facilidade com itens tecnoldgicos, entdo eu creio que
uma formagao que explicasse, que dessas dicas de como usar o celular em
sala de aula, que seria a perfeita. Porque € algo emergente. Ndo é algo que
€ de outro mundo, ndo € algo que é do futuro, o futuro esta aqui e a gente é
que esta atrasado (P6, jul. 2018).

Além do depoimento acima, temos outro professor que também destaca a questao do
uso das tecnologias. Dessa vez, ao ser questionado se havia participado nos ultimos dois anos
de algum curso ou evento que tivesse contribuido para sua pratica, o mesmo respondeu que
“sim” e relatou que “nao foi um curso, mas sim uma disciplina isolada de um curso de
mestrado”; complementou afirmando sobre as contribuicoes:

Contribuiram muito, porque a partir do curso, desse Ultimo curso que eu fiz,
eu pude ter uma nova visao, pude ampliar meus horizontes e conhecer novos
recursos, novas metodologias de trabalho para acompanhar a juventude e a
adolescéncia. Todos esses recursos tecnoldgicos que nos saos oferecidos nos
dias de hoje (P4, jul. 2018).

Os PFD/PE trazem que “a cultura digital é permeada de cddigos que o professor deve
aprender a decifrar, para ajudar os estudantes no avanco dessa habilidade” (PERNAMBUCO,
2014, p. 41).

Interessante observar como os discursos disseminados a respeito da responsabilizagao
pelo sucesso educacional vao se sedimentando no imaginario docente, se atentarmos para o
fato de que “reconfigura-se o papel do professor que passa a ser ressignificado como o agente
central na transmissao de tais habilidades para os alunos” (DIAS et al., 2017). Esse papel de
responsavel vai sendo disseminado e, pouco a pouco, sedimentado nos discursos docentes,
afinal:

[...] o professor seria o responsavel por tal insergdo, que sé ocorreria de
modo ‘“eficaz” se acompanhada, principalmente, de um padrao de
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habilidades e competéncias que o docente deve possuir para que tal
processo seja mais potente (DIAS et al., 2017, p. 257).

Enfim, qualquer forma de controle e de dominio sobre o trabalho docente esta fadada
a0 insucesso. Isso em virtude de que ndo ha certezas definitivas, especialmente na docéncia.
A educacao é repleta de instabilidades e incertezas, portanto o controle vagueia no campo do
impossivel.

CONSIDERAGOES

Ao construir o presente artigo, intencionamos discutir os discursos presentes nos
documentos que orientam os processos de formagao continuada dos professores atuantes em
turmas de Ensino Médio, no Estado de Pernambuco, bem como estabelecer um paralelo com
os discursos docentes. A analise dos discursos presentes nos documentos estudados implica
considerar a multiplicidade de influéncias, visto que, especialmente os PFD/PE contaram, no
momento de sua producdo, com a participacao de professores da rede, técnicos da Secretaria
de Educacdo, consultores nas referidas areas e a equipe do Centro de Politicas Publicas e
Avaliacao da Educagao (CAED) da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Sao lutas
discursivas travadas na producado das politicas, porém nem sempre essas lutas retratardo os
desejos e anseios dos docentes, em virtude de haver uma limitada participacdo dos mesmos
nos processos de producao das referidas politicas.

Pois como bem destaca Dias (2012) em seu trabalho intitulado “POLITICA CURRICULAR
DE FORMACAO DE PROFESSORES — UM CAMPO DE DISPUTAS”, quando da introducdo do
documento, ao tratar das lutas empreendidas para os consensos em torno da producao dos
mesmos, relata que: “... a legislacao que ora esta em curso é resultado de um processo de
negociacao a partir de articulagdes politicas e discursivas no campo da educacao e nao apenas
nele” (p. 04). Apesar de referir-se as DCN e as Diretrizes Curriculares para os cursos de
Pedagogia (DCP), ndo se diferenciam muito das analises aqui realizadas.

Os contrapontos identificados a partir da realizagao desse trabalho indicam trés aspectos
fundamentais e dissonantes no processo de formagao continuada proposto e efetivado no
estado de Pernambuco. Sao eles: a impossibilidade da formacao docente, a relagao entre
teoria e pratica e as orientages para o uso pedagdgico das tecnologias, pois os documentos
oficiais trazem a formacgdo docente como algo possivel e que conta com a participacao dos
docentes nas suas definicdes. Ja nos discursos dos professores, o que surge com forca é o
distanciamento das tematicas das formacOes em relagdo aos seus anseios. O projeto de
formagdo docente que vigora € um projeto impossivel, porque ndo é acabado, é algo que
marca a formagao e que nao tem fim. Assim, como controlar o fluxo das formagdes? Como
garantir a formagao continuada? E como garantir a sua efetividade?

Outro aspecto evidenciado nas falas dos entrevistados é a necessidade de juncdo entre
teoria e pratica, uma vez que os docentes enfatizam que nos processos de formacao
continuada ha um distanciamento entre esses dois elementos. Ocorre que, nos documentos
que orientam a formacao continuada, a juncao teoria e pratica é defendida e recebe destaque
como sendo um importante ponto nos projetos de formacdo. E é a partir dessa perspectiva
que surgem questionamentos, tais como: como selecionamos os conteudos das formagbes? O
que devemos levar em conta na hora que propomos uma formagao? As demandas dos
professores? Por fim, sobre o uso das tecnologias de informagao e comunicagao, as mesmas
recebem destaque nos PFD/PE, p. 41, no tocante aos materiais e instrumentos para a formagao
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continuada. Ja nas DCNFIFC, no Capitulo VI, que trata da formacdao continuada dos
profissionais do magistério, o inciso II diz que a formagdo continuada deve levar em conta o
conhecimento em ciéncia e em inovacao tecnoldgica. Mas, nos discursos externados pelos
docentes, um ponto abordado de forma incisiva foi a necessidade de formagOes para a
inovacdo, a importancia da aproximacdo entre os docentes e o uso pedagdgico das
tecnologias, visto que essa tematica vem sendo negligenciada no decorrer dos processos
formativos.
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