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RESUMO

Esta discussao faz parte de um estudo que objetiva investigar os contributos do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) para a aprendizagem
da docéncia. Neste texto, apresentar-se-a um recorte da pesquisa com vista a verificar
se as acoes do Pibid contribuem para o aprofundamento da relagao teoria-pratica na
formacao, e quais as suas articulacdes do programa com as praticas formativas nas
licenciaturas de Ciéncias Bioldgicas, Quimica e Matematica do Instituto Federal de
Ciéncias, Educacao e Tecnologia do estado de Goias, aqui denominado como IF
Campo. Utilizou-se, como fonte de dados, a analise de narrativas de formandos e
professores coordenadores de projetos do Pibid da instituicdo. Os resultados sinalizam
contribuicbes do programa para a aprendizagem docente dos formandos, pela
possibilidade de concretizacdao da relagdo teoria-pratica e do desenvolvimento de
posturas investigativas. Entretanto, ocorrem fragilidades, traduzidas pela auséncia de
relagdo das praticas que ocorrem no programa com as praticas efetivas de ensino-
aprendizagem nos cursos de licenciatura.
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ABSTRACT

This discussion is part of a study that aims to investigate the contribution of the Institutional
Program of Initiation to Teaching Scholarship (PIBID) to teacher education. This paper will
present data that was acquired in order to verify whether the actions of the PIBID contribute
to the deepening of the theory-practice relationship. A particular focus is given to the
articulation of the program with formative practice in undergraduate courses of Biological
Sciences, Chemistry and Mathematics of the Federal Institute of Science, Education and
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Technology, here denominated as IF Field. The narratives of trainees and teachers
coordinating projects of PIBID of institution were used as data source. The results indicate
that the program contributes to teachers’ education of trainees, by realizing the theory-practice
relationship and developing investigative positions. However, there are weaknesses, for
example, the absence of a relationship between the practices that occur in the program and
the effective teaching-learning practices observed in undergraduate courses.

KEYWORDS: teacher formation; Pibid; teaching practice in undergraduate courses.

INTRODUCAO

O presente texto faz parte de uma pesquisa de doutorado, realizada na Universidade do
Minho, Portugal, cujo objeto de estudo é a aprendizagem da docéncia no contexto das praticas
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (Pibid).

Neste texto, apresentaremos um recorte, com vista a verificar se as acdes do Pibid
contribuem para o aprofundamento da relacdo teoria-pratica na formacao e quais as suas
articulagdes com as praticas dos cursos de licenciatura em Quimica, Biologia e Matematica do
Instituto Federal de Ciéncias, Educagao e Tecnologia, aqui denominado como IF Campo.
Tivemos como norte as seguintes questdes: As acdes propostas pelos subprojetos do Pibid
possibilitam a efetivacao da relacao teoria-pratica na formagao? Quais as articulagdes entre as
praticas formativas nas licenciaturas e as praticas do Pibid?

O Pibid, por meio da concessao de bolsas, tem como foco a formagao do aluno da
licenciatura e a elevagao da qualidade da formagao de professores. Esse programa foi criado
em 2007, por meio da Portaria n°® 038, e iniciou as atividades em 2009, focando nas areas de
Fisica, Quimica, Biologia e Matematica para o Ensino Médio das Instituicbes Federais de Ensino
Superior (IES). A partir da primeira versao, alargou-se, de forma significativa, o oferecimento
a outras licenciaturas e instituicoes, de modo que, em 2014, participaram 284 IES, oferecendo
313 projetos de iniciacao a docéncia a mais de 90 mil bolsistas no pais (CAPES, Relatorio de
gestao, 2013). Por certo, o programa, desde o seu inicio, em 2009, tem possibilitado uma
melhoria significativa no processo formativo de professores, por possibilitar a imersao dos
licenciandos no cotidiano da escola de educacao basica, desde o inicio do curso, de modo a
vivenciar diversas aprendizagens da profissao docente, conforme constatamos em estudo
anterior “Estar na escola, desde o inicio do curso, possibilita a vivéncia efetiva do trabalho
docente, o convivio com as relacdes multifacetadas e heterogéneas do contexto [...]”
(PANIAGO, SARMENTO, ROCHA, 2018, p.14)

Para participarem do Pibid, as IES podem apresentar apenas um projeto, caracterizado
como projeto institucional, sendo este composto por um ou mais subprojetos, de acordo com
as areas de conhecimento dos cursos de licenciatura oferecido pela IES. Desse modo, em
2011, o IF Campo concorre ao edital n. 001/2011/Capes/MEC, com as licenciaturas em
Biologia, Quimica e Matematica ofertadas em quatro dos seus Campj, com um total de oito
subprojetos, sendo: um especifico para o ensino de Ciéncias; trés de Biologia; trés de Quimica
e um de Matematica.

A partir do exposto, a seguir apresentaremos a trajetdria da pesquisa, seguida de breve
discussao acerca de algumas contribuicOes tedricas que deram suporte as analises e, por
ultimo, sinalizaremos alguns dos resultados da investigacao.
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A TRAJETORIA DA PESQUISA

Este trabalho decorre de uma investigagao realizada, cujo objeto é a aprendizagem da
docéncia no contexto das praticas do Pibid. Adotamos como procedimento de coleta as
entrevistas narrativas, tendo como principais suportes tedricos Goodson (2013) e T. Sarmento
(2009). Goodson (2013) defende a importancia de dar voz aos professores, por meio das suas
histérias de vida, pois “[...] as histérias de vida e o ambiente sociocultural sdo obviamente
ingredientes-chave da pessoa que somos, do nosso sentido do eu [...]” (GOODSON, 2013,
p.71-72). As narrativas buscam dar voz aos sujeitos, reinventando, portanto, novos caminhos
de pesquisa em que a historia de vida, as experiéncias, a vivéncia do narrador sao significativas
para a compreensao do objeto de pesquisa.

O percurso da investigacao desenvolveu-se a partir dos seguintes passos metodoldgicos:
1) recolha das narrativas a partir de entrevistas; 2) organizacao do material coletado em torno
de categorias centrais (BARDIN, 2013); 3) aprofundamento interpretativo para compreender
os significados (interacOes familiares, sociais, produgbes culturais, ideologias, contexto
histérico e aprendizagem da docéncia no Pibid). Ao realizar as entrevistas narrativas,
procuramos seguir um roteiro semiestruturado, como forma de nos orientar, tomando o
cuidado para ndo amarrar a sequéncia da entrevista ou limitar a espontaneidade do
entrevistado.

Recolhemos no ano de 2014 as narrativas de nove Licenciandos Bolsistas do Pibid (LBP)
das licenciaturas de Quimica, Biologia e Matematica e de trés professores da IES,
coordenadores dos subprojetos de area (CA) dos quais os bolsistas participam. Do ponto de
vista da identificacdo, os CA serao assim descritos: CEM de Matematica; CLQ de Quimica; e
CGB de Biologia. Os LBP serao identificados com palavras que representam alguma das
caracteristicas observadas em sua postura, durante a recolha das entrevistas narrativas, assim
sendo, apresentamos: de Biologia, Alvorecer, Lua e Vida; de Matematica, Iluminado, Bela e
Coragem; de Quimica, Forca, Esperanca e Paz.

A APRENDIZAGEM DA DOCENCIA NA FORMAGCAO INICIAL: ALGUMAS
CONTRIBUICOES TEORICAS

Nosso suporte tedrico ancorou-se em Paniago (2017), Paniago, Sarmento e Rocha
(2018), Misukami (2013), Sarmento (2009), Tardif (2013), Zeichner (2010), Névoa (1997) e
Flores (2010), dentre outros.

Nesta discussdo, inicialmente, consideramos relevante apresentar os saberes necessarios
ao exercicio da docéncia defendidos por nds, outrora, a partir de outros estudos. Em tempos
atuais, os professores precisam mobilizar em sala de aula as seguintes dimensdes de saberes:

1) o contelido da area de formagdo — condicdo essencial na docéncia; 2) a
pedagogia do conteldo — numa relacdo analoga ao que Shulman (1987) se
refere as estratégias que o professor mobiliza para tornar o conhecimento
compreensivel ao aluno, o que implica, necessariamente, a exigéncia anterior;
3) o curriculo das ciéncias da educagdo e da pedagogia — sdo saberes
ancorados nas varias ciéncias que fundamentam a pratica de ensino do
professor e o auxiliam a fazer as escolhas; 4) sobre o aluno e a forma como
aprende — cada aluno possui uma forma singular de aprender, ndo sendo
possivel desenvolver uma pedagogia homogénea, tratando-os como se
fossem todos iguais; 5) do contexto e a comunidade educativa — o
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conhecimento do contexto em que vive o aluno possibilitarad aos professores
respeitar, valorizar os seus saberes e compreender as influéncias que sofrem
do contexto em sua aprendizagem; 6) praticas de reflexdo e investigacdo —
necessarias para que possam buscar novas formas de operacionalizar sua
pratica de ensino e lutar por justica social; 5) inter e transdisciplinaridade —
em face da realidade complexa, torna-se imperioso romper com as barreiras
epistemoldgicas disciplinares e construir novas atitudes perante o ser, o
ensinar e o pesquisar. (PANIAGO, 2017, p 79-80).

Além de advogarmos sobre a importancia de os professores mobilizarem, em sala de
aula, saberes que vao além do conhecimento dos contetidos de sua area de formacdo, da
pedagogia do contetdo e das varias ciéncias da educacdo, defendemos a necessidade de
postura critica e politica, a fim de perceberem os varios condicionantes que os oprimem, para
lutarem por sua propria valorizagdo profissional e pela educacdo como mecanismo de justica
socioambiental; e a postura transdisciplinar que se traduz pela sensibilidade afetiva, amorosa
abertura de olhar diante da vida, de si e do outro, especialmente do aluno. (PANIAGO, 2016,
2017).

Ora, evidentemente, sabemos que a formacao inicial ndo consegue prover aos formandos
todos os saberes acima descritos, uma vez que a aprendizagem docente é um processo
perene. Conforme afirmamos anteriormente, de acordo com Paniago, Sarmento e Rocha
(2018), os processos de aprender a ser professor ndo ocorrem apenas na formagao inicial,
mas por toda a vida. Nesse caso, os licenciandos, ao chegar a IES, “[...] ja carregam consigo
toda uma histdria de vivéncia em sala de aula por meio da observacao a seus professores da
educacao basica e, apds a formagao, vao aprimorar os saberes do oficio da docéncia nas
praticas institucionais escolares e em sala de aula, ou seja, a profissionalidade docente ocorre
por toda a carreira do profissional” (PANIAGO, SARMENTO e ROCHA, 2018, p.6).

Também Sarmento (2009), Misukami (2013) e Tardif (2013) nos deram suporte para a
compreensao de que a aprendizagem docente acontece desde quando a pessoa ingressa na
educacao formal, prolonga-se por toda a formacdo ao exercicio da docéncia, sendo
influenciada por questOes socioculturais, ambientais e econdmicas do contexto vivenciado.
Como afirma Mizukami (2013),

Os processos de aprender a ensinar, de aprender a ser professor e de se
desenvolver profissionalmente sao lentos. Iniciam-se antes do espaco
formativo dos cursos de Licenciatura e prolonga-se por toda a vida,
alimentados e transformados por diferentes experiéncias profissionais e de
vida (MIZUKAMI, 2013, p.23).

T. Sarmento (2009) esclarece que a aprendizagem da docéncia se inicia na experiéncia
de vida familiar, com os primeiros contatos na instituicao escolar, desde a infancia, e perdura
por toda a formacdo académica e pratica profissional.

Apesar de a formagao inicial ndo ser o Unico elemento que contribui para a aprendizagem
da docéncia, vislumbramos um processo formativo que estimule a aproximagao da IES com o
futuro campo de trabalho do discente, que possibilite a constante relacdo teoria-pratica,
perspectivada na reflexao e na investigacao, para que o futuro docente possa aprender a
mobilizar saberes para o enfrentamento das varias situacOes educativas complexas que
ocorrem no cotidiano escolar e lutar por melhores condicdes de trabalho, valorizacao
profissional e justica social.

Neste ponto de vista, Novoa (1997) contribui ao destacar a importancia de se investir
em uma formacdo que estimule a reflexdo acerca de problemas da pratica, de modo a suscitar
a busca de alternativas de solugdes contextualizadas e se valorizar os saberes dos
profissionais. Por sua vez, Flores (2010) da suporte a esta discussao tedrica ao realcar que:
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Se queremos professores empenhados no seu desenvolvimento profissional
(e em processos de pesquisa, reflexao e colaboracao), entdo é necessario
promover tais atitudes nos professores em formagao, o que implica uma
(re)definicdo do papel das universidades e dos formadores de professores (e
do que significa ser professor) num tempo em que os desafios que se colocam
as universidades sdo cada vez mais exigentes. (FLORES,2010, p.144).

Para a autora, a investigacdo, como componente curricular, € uma alternativa
significativa para materializar a relacdo teoria-pratica na formacao e possibilitar aos formandos
experienciarem as diversas situacdes que envolvem a profissdo docente por meio de praticas
investigativas.

Acerca das relagOes estreitas da IES com as praticas da escola de educacdo basica,
Zeichner (2010) propde a criagao dos espacos hibridos, ou terceiro espaco, que pressupdem
o didlogo entre estas duas instituicdes de forma menos hierarquica, em que os professores da
educacao basica conhegam os principios tedricos e epistemoldgicos dos cursos de formagao
inicial e os professores universitarios tenham conhecimento das praticas de educagao basica.
Também Tardif (2013) defende a necessidade da vinculacdao entre a formagao e as situagoes
concretas do futuro campo de trabalho do discente. Para ele, a formagdo ganha mais sentido
quando ocorre em ligacdo estreita com as praticas do cotidiano da escola.

Do ponto de vida da formacao inicial articulada com a escola de educacao basica, é
importante destacarmos que o Pibid, enquanto programa vinculado a Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tem sido um campo fértil para a
corporeificagdo da teoria-pratica. Varios tedricos destacam as contribuicdes do Pibid para a
formacao inicial, tais como Gatti et al. (2014), André (2015), Paniago (2016), Paniago e
Sarmento (2017), Paniago, Sarmento e Rocha (2018).

André (2015) elucida a importancia do Pibid como politica publica para a melhoria da
formacao inicial de professores nas IES e valorizagdo da carreira docente. Por sua vez, Gatti
et al. (2014) ressaltam, além de outros elementos de aprendizagem docente, que

A possibilidade de experimentar formas didaticas diversificadas, de criar
modos de ensinar, de poder discutir, refletir e pesquisar sobre eles sdo
caracteristicas dos projetos Pibid ressaltadas como valorosas para a formacao
inicial de professores. Certa autonomia dada aos Licenciandos em suas
atuagdes e em sua permanéncia nas escolas ajuda-os no amadurecimento
para a busca de solucOes para situacdes encontradas ou emergentes e para
o desenvolvimento da consciéncia de que nem sempre serdao bem-sucedidos,
mas que € preciso tentar sempre. (GATTI et al.,2014, p.58).

Na mesma direcao, em pesquisa anterior, constatamos que, por meio do programa 0s
licenciandos, envolvem-se em experiéncias de aprendizagem da docéncia, nas escolas de
educacdo basica, que perpassam, desde o conhecimento de questdes administrativas, de
gestao, relacOes com os atores escolares, as praticas de ensino em sala de aula. “Entdo, o
PIBID aproxima as IES da realidade da escola, campo de trabalho dos futuros profissionais,
de modo a articula-las com a escola e sistemas de ensino municipais e estaduais” (PANIAGO,
SARMENTO e ROCHA, 2018, p.17).

AS LICENCIATURAS NO CONTEXTO DO IF CAMPO

As licenciaturas, no contexto do IF Campo, constituem uma experiéncia recente, datando
de 2008, quando da promulgagao da lei n. 11.892/2008, que impde a exigéncia aos Institutos
Federais de Ciéncias, Educacao e Tecnologia (IFs) destinarem 20% das vagas ofertadas a
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cursos de licenciaturas. Ao falarem sobre a criagdao das licenciaturas no IF Campo, os
Coordenadores de area (CA) do Pibid assim narram:

[...] na verdade, as licenciaturas nos foram impostas [...] E para ter 20% de
cursos de licenciatura, entdo querendo ou ndo, os IFs tiveram que aceitar
(CLQ,2014).

Nds temos uma instituicdo que o histdrico dela é agricola, na verdade, a ideia
das licenciaturas é imposta a nds, nés temos que oferecer 20% dos cursos
em licenciaturas e pronto; agora como se vai fazer? Essa € a questao!(CGB,
2014).

Conforme se observa, ha uma concordancia no depoimento dos CA de que os cursos de
licenciatura no IF Campo surgem como imposicao em face da necessidade de se cumprir a
prerrogativa da lei n® 11.892/2008. Nesse sentido, pesquisas apontam que 60% dos cursos
de licenciatura nos IFs se originam apos a publicacao dessa lei (LIMA, 2014). Ocorreu, pois,
um alargamento demasiado na criagao de cursos de licenciatura como forma de cumprimento
as exigéncias impostas pelas politicas do Ministério de Educagao, o que implica em questionar
se esse aumento vertiginoso do nimero da oferta esta sendo acompanhado por uma melhoria
qualitativa nas condicdes de oferecimento desses cursos no interior dos IFs.

Nao obstante, hd que se ter em conta que os IFs sao instituicbes de educagao
profissional, com uma histéria vinculada a formacao técnica, que pode influenciar a formacao
de professores pelo viés da racionalidade técnica, em cujas bases assentam o ensino
profissional, conforme narra o coordenador de area do Pibid CGB: “[...] a gente, as vezes, fica
sem saber o que fazer. Precisamos de politicas mais consolidadas nas licenciaturas, porque
nos outros cursos ja sabemos como fazer. Temos um histérico ndo sei de quantos anos na
area técnica, industrial, mas esta formacao na area humana é nova (CGB, 2014).

Fica evidente, portanto, a preocupacdo do coordenador de area do Pibid CGB com o
processo formativo de professores no IF Campo em face da tradicao vinculada a formacao na
area técnica. Um cenario que nos induz a questionar o sentido, as intencionalidades, o papel
social do ensino e da educagao no bojo destas instituicdes: educagdo em uma perspectiva
humanizadora, que visa a formagao humana ou educacgao alienadora, que visa a formagao de
mao de obra para o trabalho? Realgamos que ndao estamos negando a necessidade de a
educacdo estar correlacionada aos aspectos econémicos; entretanto, nao podemos correr o
risco de a educagdo subordinar-se ao modelo econémico e ser direcionada por ele.

Esta reflexao conduz a outros questionamentos: qual o tipo de formagao de professores
esta sendo construido no ambito dos IFs?; que valores, perspectivas pertinentes ao exercicio
da docéncia estdo sendo compartilhados neste contexto formativo?; o engenheiro agronomo,
o engenheiro civil, o bacharel em Biologia, Quimica, dentre outros, se reconhecem como
docentes?; estdo aptos a atuar como formadores nas licenciaturas?; que resquicios da
docéncia estao presentes em uma instituicdao com forte identidade da educacao profissional
tecnoldgica e agricola?; é possivel, aos formadores que atuam nas licenciaturas promoverem
a formacdo em aspectos epistemoldgicos, tedricos e metodoldgicos da docéncia que ndo
tiveram a oportunidade de aprimorarem em si mesmos?.

De fato, a questao da formacao dos professores que atuam nas licenciaturas nos IFs
tem sido uma questdo emblematica, desafiante, conforme constatamos anteriormente
(PANIAGO,2016). Se essas instituicdes contam com uma trajetoria histdrica de mais de 100
anos, consolidada pela formagao vinculada a area técnica, ndo bastara uma simples mudanga
na lei para que os professores transformem suas praticas e concepcdes de educagao e ensino.
Ha que se ter em conta que os profissionais que neles atuam em todos os niveis de ensino
Sao 0s mesmos, com as mesmas formagoes, atuando em um mesmo contexto sociocultural,
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ambiental e econémico, que, por conseguinte, condicionam suas praticas. Com essa reflexao
corrobora Novoa (2014), ao apontar a problematica da formacdo em area técnica como um
problema sério a ser enfrentado pelos IFs:

Para muitas pessoas que vem mais das areas técnicas, o ensino e a pedagogia
sao muitas vezes assumidos também como uma técnica, como uma coisa que
nao se incorpora. Se vocé precisa aprender a dar aula, nés aprendemos a dar
aula; se precisa aprender alguma coisa qualquer do curriculo, se aprende; e,
eles ndo assumem propriamente uma identidade como docentes, mas tendem
mais a assumir a pedagogia como uma técnica. Este € um movimento
relativamente perigoso, porque a pedagogia ndo é uma técnica. Quando a
pedagogia se transforma em uma técnica, ela esta perto da utilidade, nao
interessa para nada. Entdo eu acho que é preciso tentar construir no interior
desses institutos e destas areas mais praticas, mais pragmaticas, mais
especializadas, uma ideia de uma socializagdo profissional docente, que, as
vezes nao existe. (NOVOA, 2014, p.03).

A afirmacao de Novda (2014), somada aos elementos narrados pelos professores
coordenadores, revela algumas das nuances e fragilidades que envolvem a origem das
licenciaturas no IF Campo e algumas das problematicas referentes aos cursos de licenciatura.

REQACRO TEORIA-PRATICA NOS CURSOS DE LICENCIATURA E AS
PRATICAS EFETIVAS DO PIBID

O Pibid tem contribuido, de forma significativa, para o processo de formacao inicial de
professores no IF Campo, tendo em vista que possibilita, aos formandos, desde o inicio do
curso, vivenciarem diversas situagdes que envolvem o contexto sociocultural da escola, sala
de aula e conviverem diretamente com os alunos da educagao basica. As narrativas dos
Licenciandos Bolsistas do Pibid (LBP) vao nessa diregao:

[...] percebi que no Pibid eu poderia conciliar a teoria estudada no curso e
minha futura pratica docente. [...] descobri que o Pibid seria Util, pois aprendi
varias questOes ligadas a pratica de sala de aula, ao curriculo, e
consequientemente, poderei ser um melhor profissional (ILUMINADO, 2014).

[...] Conheci as questdes relacionadas a escola [...] tivemos um contato direto
com escola, com questGes burocraticas, em relagdo como funciona a educacdo
brasileira [...] (FORCA,2014).

As narrativas sinalizam que a experiéncia no Pibid suscita reflexdo e promove
aprendizagem sobre a docéncia, conforme aponta Névoa (1997, p. 5), ao defender que “a
bagagem essencial de um professor adquire-se na escola, através da experiéncia e da reflexao
sobre a experiéncia”. Contribui com esta reflexdo André (2015, p.106), ao dizer que “os
licenciandos apontam, como aspectos importantes no Pibid, a possibilidade de contato com a
realidade da escola, de fazer conexdes entre teoria e pratica, de refletir, de criar, de trabalhar
coletivamente e de desenvolver novas metodologias de ensino”.

Nesse sentido, a relacdo teoria-pratica, desde o inicio da formacao, contribui para que
os formandos possam enfrentar as situacdes desafiantes do cotidiano escolar e se sintam
preparados para lidar com elas. Conforme Flores (2010):

E necessario valorizar a pratica como fonte e local de aprendizagem através
da reflexdo e da investigacdo e promover as condicdes para a aprendizagem
(recursos, tempo e oportunidades para aprender), para que os alunos, futuros
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professores, se empenhem em processos de reflexao sobre o processo de
tornar-se professor. (FLORES, 2010, p.185).

Apesar de o Pibid estar apresentando resultados significativos com a concretizacao da
relacdo teoria-pratica desde o inicio do curso (PANIAGO, 2016; GATTI et al., 2014), ainda é
visivel um significativo fosso entre o que ocorre na escola de educacdo basica por meio do
programa e as praticas efetivas dos demais formadores nas licenciaturas, tendo em vista que
esta relagao se da no Pibid:

E no Pibid que a gente faz a transposicio da teoria e pratica, porque ndo tem
nenhuma disciplina na Licenciatura voltada para o ensino de como dar aula
no ensino médio, salvo as da area da educacdo [...] ndo sei se de alguma
forma tem, mas os professores ndo fazem muito esta relacdo, porque, quando
a gente pega a matéria do ensino fundamental e médio, ndo tem nenhuma
relagdo (CORAGEM, 2014).

O Pibid, pra mim, foi meio que uma extensdao do curso [...] de noite eu
aprendia as teorias didatico-pedagdgicas e de conhecimento especifico do
curso propriamente dito, e de dia eu colocava essas teorias em pratica no
Pibid. Pena que os professores ndao possibilitava uma insercdao na escola
durante curso. Isto acontecia por meio do Pibid. (ILUMINADO, 2014).

[...] pratica mesmo na escola é o Pibid que faz isso [...] Com o Pibid foi muito
melhor, porque agora eu inicio o estagio eu ja tenho uma nogao muito melhor,
mais ampla do que é a escola em si, né? [...] Porque os contetdos que os
professores das areas especificas ddo, nenhum da para levar; eu fico assim:
meu Deus, para que isso? Como vou dar isso para um aluno de ensino médio?
[...] (VIDA, 2014).

Fica sinalizado, nas narrativas dos LBP, que era por meio do Pibid que conseguiam
estabelecer uma relagao entre o que estavam estudando no curso de Licenciatura e as praticas
e contelidos de ensino da educacgdo basica. Eles afirmam que ndo conseguem entender o
porqué de se trabalhar alguns contelidos no curso de formacdo, tendo em vista que ndo
percebem como esses conhecimentos serdo desenvolvidos com os alunos da educacdo basica,
0 que sinaliza que os professores nao discutem as finalidades de ensinar esse ou aquele
conteldo e qual a relagdo com o campo de trabalho dos futuros profissionais de educacao.
Nesta direcdo, ja constatamos, anteriormente, “[...] os conteldos especificos, além de
dominarem a maior parte da matriz curricular das Licenciaturas, sao trabalhados, por vezes,
sem conexao com as praticas da escola de educacdo basica”. ( PANIAGO, SARMENTO e
ROCHA, 2018, p.19).

Tardif (2013, p. 270) contribui com essa analise ao questionar o modelo universitario de
formagao profissional e observar que os cursos sao, geralmente, configurados em uma
perspectiva “aplicacionista”, em que: “[...] os alunos passam certo nimero de anos a assistir
aulas baseadas em disciplinas e constituidas de conhecimentos proposicionais. Em seguida,
ou durante essas aulas, eles vao estagiar para “aplicarem” esses conhecimentos [...]". Para o
autor, uma das questdes problematicas que se coloca nesse modelo é a organizagao curricular
baseada em uma ldgica disciplinar, em que se focaliza o conhecimento tedrico, de forma
desconectada da realidade das escolas e dos professores, acarretando falta de conexao entre
o conhecer e o fazer, na formagao docente.

Vida, uma das entrevistadas, reconhece que todas as disciplinas sao importantes,
entretanto, € no Pibid que esta tendo a oportunidade de entender o processo complexo do
cotidiano escolar e da sala de aula, “As vezes questiono por que os professores nao
estabelecem mais relacao dos contéudos que estamos vendo aqui no curso com a escola,
como faz o Pibid”( VIDA,2014). Gatti et al. (2014) contribuem, ao dizerem que no Pibid:
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Ha o reconhecimento de que o contato orientado com a escola e a sala de
aula contribui com a formacao dos Licenciandos agregando maior sentido a
formacdo académica, muitas vezes contribuindo para uma troca de
conhecimentos mais significativa nas aulas e atividades na universidade, e
ainda para a melhoria no desempenho do proprio estudante. Contribui para o
clareamento de conceitos e a formacao de pensamento critico, ajudando a
superar dificuldades nas disciplinas do curso. (GATTI et al., 2014, p.58).

N3ao obstante, as narrativas dos CA sinalizaram que havia uma preocupagcao em
proporcionar fundamentacao tedrica para as andlises e realizacdo de praticas de ensino na
escola de educacao basica durante as vivéncias dos formandos no Pibid, tal como aponta CEM,
coordenadora da area de Matematica, ao manifestar a sua preocupacdo com a relacao teoria-
pratica:

A minha preocupacao o tempo inteiro, € em relagdo a teoria e pratica na
formacdo; a minha experiéncia conta muito. Porque eu me coloco no lugar de
quem vai entrar na sala pela primeira vez [...] Eles como futuros professores

tendo que encarar uma turma, entdo eu incito a reflexao [...] porque é preciso
refletir sobre o que estd acontecendo 1& (CEM, 2014).

Conforme aponta CEM, a sua formacao na area da educacao e experiéncia de longa data
com o magistério na educacao basica possibilitam que se visualizem os diversos desafios, as
ambiguidades que os formandos enfrentardo neste nivel de ensino e, por conseguinte, possam
indicar possiveis caminhos, estratégias e situacdes a serem trabalhadas. Fato sinalizado pelos
formandos que se encontravam sob a sua orientacao: “[...] no Pibid aplicamos a pratica e,
com a ajuda da coordenadora, verificamos se deu certo ou errado; o que tem que mudar para
dar certo; € uma acao e depois uma reflexdo, e uma acdao novamente [...]” (ILUMINADO,
2014).

O estudo indica que a experiéncia de CEM com a educacao basica e a sua formagao na
area enriqueceram, sobremaneira, o processo de aprendizagem dos formandos. As
experiéncias vividas neste ambiente de trabalho lhe dao propriedade para apoiar os formandos
em suas praticas no cotidiano da escola, além de orientar quanto as possiveis ambiguidades
e problematicas a serem enfrentadas.

Por outro lado, apesar dos outros dois coordenadores do Pibid, participantes da pesquisa,
ndo possuirem formacdo na area de ensino e/ou educacdo, a participacdo no programa
propiciou-lhes varias aprendizagens, conforme apontam:

O Pibid me aproximou dos alunos; [...] N6s temos ai 70% dos alunos que
ingressam na licenciatura que nao querem ser professores! Eles querem ser
matematicos, quimicos, bidlogos. Entdo, muitas vezes, se a gente manda o
aluno para a escola sem preparar ele, este desejo de ndo querer ser professor,
pode ser potencializado. O Pibid me fez aprender que a gente precisa ter
cuidado com a orientagdo [...](CGB, 2014).

Nossa! As contribuicdes do Pibid, para mim, foram enormes! Bom,primeiro eu
tive que buscar textos, ler mais sobre a area de ensino, € no momento que
vocé |é mais sobre a area de ensino, ldgico que o conhecimento abre e vocé
passa a discutir com colegas e vai a eventos e o0s alunos cobram; os alunos
demonstram o que aprenderam e o que querem e isto te empolga [...](CLQ,
2014).

As narrativas dos professores coordenadores de Pibid que ndao possuem formacgao na
area do ensino e/ou educacdo evidenciam que o programa contribui para sua formacdo e
aprendizagens nessa area, inclusive para a percepcao em relacao as influéncias das praticas
do formador na aprendizagem do futuro professor. Nesta direcao, também Gatti et al. (2014)
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pontuam que o Pibid tensiona os saberes dos formadores, suscitando-os ao estudo e a busca
de novos conhecimentos acerca das questées do ensino-aprendizagem. Também ja fizemos
esta constatacdo, anteriormente, ao identificarmos a “contribuicdo do PIBID para a
constituicdo e fortalecimento da identidade dos professores coordenadores como
pesquisadores na area de ensino e de educagao” (PANIAGO e SARMENTO, 2017, p.783).

Entretanto, ndo podemos afirmar que ha um interesse de todos os formadores em
aprimorar 0s seus conhecimentos acerca de elementos tedricos, epistemoldgicos e
metodoldgicos dos principios das ciéncias da educacdo e do ensino em si, fato que implica
indagar que tipo de influéncias os CA do Pibid, com formacdo especifica, estao imprimindo nas
aprendizagens da docéncia dos LBP. A fala do professor CGB sinaliza a importancia da atuagao
do professor formador para a aprendizagem e motivagao para a docéncia profissional. Nesse
sentido, a vivéncia, a formacao, o olhar acerca da ciéncia, de pesquisa e do ensino podem
interferir nessa escolha, de forma a motivar ou desmotivar.

Na continuidade da andlise, destacamos a narrativa de CGB ao sinalizar outros elementos
que sdo desafios cruciais no contexto formativo do IF Campo, fazendo um alerta quanto a
falta de preparacao dos formadores e dos desafios de atuarem em varios niveis:

[...] nds nd3o estamos focados em formar professores [...] estamos muitos
presos a area técnica. Com esta verticalizacdo, tem professor atuando no
ensino médio, em curso técnico em informatica; ele sai destes cursos vai para
agronomia, para o curso de tecnologia, etc.[...], e também vai para
Licenciatura e assim por diante. Nossos docentes das Licenciaturas andam
muito em niveis diferentes e n3o sdo preparados para lidar com estas
diferentes ementas. (CGB, 2014).

De fato, os professores formadores das Licenciaturas das diferentes unidades que
compdem o IF Campo atuam em diferentes niveis de ensino, que perpassam desde cursos de
educagdo profissional, integrada e concomitante ao Ensino Medio, cursos de licenciatura,
cursos de bacharelado e cursos de pds-graduacao /ato e strictu sensu. E uma situagcdo que
demanda aos professores a elaboracao de varios planejamentos, a escolha de diversas
estratégias e recursos didaticos para mobilizarem no ensino-aprendizagem nas diversas faixas
etdrias e niveis. Para tanto, nem sempre estao preparados; inclusive, corre-se o risco de que
os professores trabalhem as mesmas ementas dos cursos das areas técnicas e agrarias nas
Licenciaturas, tendo em vista que, muitas vezes, a disciplina é semelhante, o que é denunciado
por CGB: “[...] é dificil, se vocé pega uma ementa que € comum a varios cursos, vocé vai dar
ela do mesmo jeito. Bioquimica em Biologia, Quimica em Agronomia, etc, € o mesmo docente
que da; as cargas horarias sao muito parecidas, ele vai dar a mesma aula. Mas nao é para dar
a mesma aula!” (CGB, 2014).

Nesta diregao, uma licencianda denuncia que, por vezes, os professores nao consideram
que estao num curso de Licenciatura e trabalham a mesma ementa, focando mais os alunos
dos cursos de engenharia, 0s quais possuem mais facilidade de aprendizagem em algumas
matérias, como, por exemplo, a Matematica, "Se tiver 15 alunos dos cursos de Engenharia na
sala e 5 da Quimica, eu ja sei que vai passar s os da engenharia, o professor vai dar aula s6
para os da engenharia” (PAZ, 2014). Na continuidade de sua narrativa, Paz afirma que:

Acho que quando tem muitos alunos de outros cursos, tipo as agrarias e
engenharias, os professores pensam que podem cobrar mais, de acordo com
o nivel do curso e se esquecem que estdo dando aula para curso de
licenciatura, formando gente para ser professor, que exige conhecer mais
sobre a escola, saber ensinar o contetdo ( PAZ, 2014).
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Como observado, as narrativas sinalizam a importancia e a necessidade de uma reflexao
mais aprofundada acerca do processo formativo nas Licenciaturas no IF Campo com vistas a
(re)significar as praticas de ensino dos formadores, de modo a priorizar a formagao para a
docéncia e a relagao dos conhecimentos estudados no curso com as praticas da educacgao
basica, uma vez que, conforme Mizukami (2013, p. 28), a formacdo inicial de professores
deve oferecer uma formacao tedrico-pratica consistente “[...] que acione e alimente processos
de aprendizagem e desenvolvimento profissional ao longo de suas trajetérias docentes”.

Por certo, a Lei n°® 11.892, de 29/12/2008, que criou os IFs, engendrou uma situacao
desafiante aos formadores, e, para sua superacao, necessitam de apoio institucional. Uma das
alternativas € a instituicdo apoiar o desenvolvimento profissional dos professores, com a oferta
de programas de formagao continuada que possibilitem uma reflexao sobre a pratica de modo
a aprimora-la. Conforme ja afirmamos anteriormente, em se tratando de formadores de
professores, é fundamental um processo de formacdo continuada para que as praticas a ser
mobilizadas em sala de aula se aproximem mais de um curso de Licenciatura do que de
Bacharel ( PANIAGO, SARMENTO e ROCHA, 2018).

Deveras, apesar das varias questoes emblematicas enfrentadas pela IES /dcus da
pesquisa no que se refere ao trabalho com os cursos de licenciatura, pudemos constatar
algumas vertentes abundantes que traduzem possibilidades, esforco e melhoria na formacao
de professores, tais como a atuacao dos professores em varios niveis e interesse da gestdo e
dos professores em fazerem a diferenca.

A atuacdo dos professores em varios niveis e modalidades de ensino (Ensino Médio
técnico, Proeja, ensino superior), mesmo sem formacao especifica e considerando as diversas
complexidades traduzidas pelas inUmeras ementas - planejamentos, situacdes didaticas e
forma de avaliar - pode contribuir para que vivenciem situacdes de ensino na educagao basica
com jovens dessa faixa etaria, 0 que vai enriquecer os seus conhecimentos ao atuarem nas
licenciaturas. Nao obstante, por estarem comecando a experiéncia de trabalho com as
licenciaturas, ha uma esperanca e um desejo dos professores em busca de melhorias. Névoa
(2014, p.5) contribui, ao imprimir sua visao sobre o processo formativo de professores nos IF:

O processo, 0 movimento dos institutos federais tal como eu pude perceber
até agora no Brasil, € um movimento interessante, porque eu acho que sado
instituicdes que ndo ainda tem ainda aquele peso tradicional de muitas
universidades, em que os professores sdo muito céticos, ja ndo acreditam em
nada. Nos encontros que participei, eu percebi que muitas pessoas que
intervinham no final, a fazer perguntas eram dos institutos federais, fato que
sinaliza a esperanca na educacdo. (NOVOA, 2014, p.5).

Tal como esta ocorrendo no ambito nacional, o IF Campo tem realizado varios eventos
cientificos com vistas a refletir sobre o processo de formagao de professores e suscitar a
pesquisa em educacao. Realcamos que o Pibid foi a mola propulsora para o desencadeamento
e fortalecimento desses eventos no contexto do IF Campo, na medida que, do publico
participante com apresentacao de trabalhos, o destaque é para os bolsistas do programa. Por
certo, o Pibid, que se iniciou em 2009, um ano apds a publicacdo da lei n°® 11.892/2008, que
institui os IFs, tem impactado de forma positiva e significativa no processo de formagao que
ocorre no interior dessas instituicoes.

Nao obstante, desde 2010 a instituicao vem dispensando esforgos na formacao de
professores. Por exemplo: foram criados varios cursos de Pds-graduacao Latu Sensu na area
da educacdo e ensino nas suas diferentes unidades: Ensino de Humanidades, Formacao
Pedagdgica na Educacao Profissional, Ensino de Ciéncias da Natureza e Educacao Matematica
e Docéncia do Ensino Superior. Importante salientarmos, também, que a instituicdo sedia o
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Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT) oferecido em Rede
Nacional a partir de 2016 em 20 polos nos diversos IFs. Ademais, em 2018 foi aprovado o
curso de Mestrado Profissional no Ensino de Ciéncias Humanas e da Natureza a ser ofertado
num de seus 12 Campi e para 2019 a instituicdo submetera a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior uma nova proposta intitulada — Mestrado
Profissional em Formacdo de Professores e Praticas Educativas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente investigacao aponta varios dos contributos do Pibid para a aprendizagem da
docéncia dos formandos dos cursos de Licenciatura em Quimica, Biologia e Matematica do IF
Campo, traduzidos pela insercdo dos formandos no cotidiano da escola de educacdo basica,
pela possibilidade de concretizacdo da relagao teoria-pratica, pelo desenvolvimento de
posturas investigativas com a elaboracdo e execucao de projetos de ensino e de investigacao,
dentre outras agdes. Nao obstante, o programa contribui para a formagao do formador em
aspectos vinculados a relagdo ensino e pesquisa em educacdo, conhecimentos tedricos e
epistemoldgicos das ciéncias da educacao, na medida que as experiéncias desenvolvidas no
programa tensionam seus saberes e os provocam a buscarem novas formas de trabalho por
meio da pesquisa, para orientarem os licenciandos bolsistas e contribuirem junto aos
professores supervisores que atuam como coformadores no programa.

Entretanto, também constatamos fragilidades, traduzidas pela auséncia de relagao das
praticas que ocorrem no programa com as praticas efetivas de ensino dos professores que
atuam nos cursos de licenciatura, bem como das atividades de pesquisa desses professores.
De modo geral, sao poucos os professores do IF Campo que conseguem estabelecer relacao
entre as praticas de ensino da educacdo basica, o Pibid e suas atividades de ensino e pesquisa
na IES. Ademais, grande parte dos professores que atua nas licenciaturas e Pibid nao possuem
formacgdo na area do ensino e educacdo, nem experiéncia com investigacdo e ensino na
educacdo basica.

As fragilidades identificadas na pesquisa reduzem as possibilidades do programa como
espaco de aprendizagem da profissao docente e de aproximagao da realidade da educagao
basica por meio da investigacao e reflexdao, o que nos provoca a afirmar a importancia e a
necessidade de os formadores que atuam nas licenciaturas, bem como no Pibid, sem formagao
na area do ensino e/ou educagao, perceberem a importancia da relacdo entre os contetdos
especificos e os pedagdgicos, € do exercicio da pesquisa vinculada ao ensino. Assim, é
fundamental ocorrer formagao continuada, para que os professores com formagdao em
bacharelados e pds-graduacao em areas especificas possam adquirir saberes acerca do ensino,
educacao, metodologias diferenciadas e pesquisa em educacado, a fim dos obstaculos serem
menores.

Constatamos, também, a necessidade de se pensar em uma proposta curricular dos
cursos de licenciaturas da IES que estabeleca relacdo entre as praticas do Pibid e os
conhecimentos curriculares da proposta pedagogica desses cursos, de modo que o programa
seja espaco articulador, o qual promova o engajamento do formando em atividade de estudos,
reflexdes coletivas e producdes sobre a sua futura pratica de trabalho.
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