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RESUMO

Nos processos educativos que abordam a tematica ambiental é essencial identificar as
representagoes sociais dos participantes, no intuito de compreender os conhecimentos prévios
e trabalhar os aspectos positivos e negativos. O Trabalho de Campo é um tipo de atividade
que possibilita ao estudante um maior contato com os diversos aspectos que compdem a
realidade socioambiental, favorecendo uma aprendizagem mais holistica sobre o ambiente.
Neste sentido, a presente pesquisa investiga as representacoes sociais sobre Meio Ambiente
e Educacao Ambiental de um grupo de professores, os métodos e recursos que utilizam ao
abordarem a tematica ambiental e seus conhecimentos e concepges em relagao a proposta
metodoldgica do Trabalho de Campo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, no qual vinte e
nove professores, com diferentes perfis e tempo de trabalho na area educacional, foram
entrevistados, utilizando-se de um questionario com questdes semiestruturadas. O método de
analise de contetdo norteou a analise dos dados e a elaboracdo das discussdes e conclusdes
apresentadas no trabalho. Conclui-se que a falta de conhecimentos dos entrevistados a
respeito do Trabalho de Campo prejudica o potencial educativo da atividade a formacao
cientifica, ambiental, profissional e cidada dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: trabalho de campo; educador ambiental; representacdes sociais;
modalidades didaticas; formacdo docente.

ABSTRACT

As far as educational processes on environmental themes are concerned, it is essential to
identify the participants’ social representations on the subject. This is necessary because we
must understand their previous knowledge and then work with the positive and negative
aspects resulting from it. Fieldwork is a sort of activity which allows the student to experience
a better contact with various aspects of the socio-environmental reality and also contributes
to a more holistic learning process towards the environment. The present research investigates
the social representations of the Environment and of Environmental Education made by a
group of teachers' and the methods and resources they use to work with environmental
themes, highlighting the ideas and methodological conceptions they support in order to deal
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with fieldwork. We developed a qualitative research where twenty-nine teachers, from a group
constituted of different profiles and different teaching career time, were interviewed. We used
a form with semi-structured questions. The data analysis as well as the discussions and the
conclusions presented were guided by the content analysis method. We concluded that the
interviewed teachers’ lack of knowledge on fieldwork impairs the learning potential of fieldwork
activities for the scientific, environmental, professional and civic formation of students.

KEYWORDS: fieldwork; environmental professionals; social representations; didactic
modalities; teacher formation.

INTRODUCAO

A degradacao ambiental ao atingir escala mundial foi uma das causas do crescimento da
Educagao Ambiental (EA) que enfatiza a formacao cientifica e cidada. Conforme Freitas (2008),
as graves crises sociais e ambientais presentes no planeta e o desrespeito aos Direitos
Humanos e Direitos do Ambiente justificam o consenso mundial de que a tematica ambiental
precisa ser trabalhada seriamente na educagao.

Devido a essa grande preocupacdo, os professores, nos diversos niveis de ensino,
trabalham com seus alunos temas relacionados ao Meio Ambiente (MA). A abordagem da
tematica ambiental, segundo Oliveira et al. (2007), abrange tanto o conhecimento cientifico
como os aspectos subjetivos da vida, além de exigir que a sociedade crie novas metodologias
de suprimento as necessidades humanas, sem que a sobrevivéncia das futuras geracoes fique
comprometida, ou seja, garantindo o Desenvolvimento Sustentavel.

Yamashiro (2007) explica que trabalhar com a EA nas escolas sugere a construcao de
momentos de integracao entre alunos, professores e os demais elementos participantes deste
contexto, que serdo enriquecidos pela troca de saberes e pela reflexao critica sobre o0 modelo
de educacao que esta presente em relacao ao qual se deseja desenvolver na escola. Esclarece,
ainda, que esse momento possui grande importancia para o desenvolvimento de um processo
educativo que atenda as necessidades sociais, pois o trabalho coletivo auxiliard os docentes a
buscarem solucdes pratico-pedagdgicas para os problemas considerados emergenciais.

A importancia de se utilizar atividades praticas na EA nao é uma novidade, pois esta
estratégia de ensino foi mencionada e esclarecida em detalhes desde a Conferéncia de Thilisi,
em 1977. Conforme Dias (2004), as pessoas nao se envolvem com os ensinamentos da EA
estando dentro de uma sala de aula, com o uso do quadro-negro ou recursos audiovisuais. Ou
seja, € necessario sentir o cheiro, a temperatura, os sons e demais caracteristicas do ambiente
na escola, no bairro, em sua cidade ou qualquer outro lugar. Enfim, a EA foca na agao, visando
a verificacdo e resolugdo dos problemas socioambientais que afligem a comunidade, buscando
a mudanca no estilo de vida das pessoas em relagao aos seus modos de agir e pensar sobre
o MA.

Compreendendo que as razoes das atividades praticas sao essenciais na EA, um aspecto
que é importante de se abordar durante a formagao docente, aponta para a diminuigao do uso
das metodologias tradicionais de ensino e ao aumento do contato dos estudantes com o
ambiente que os circunda, o que chamamos de Trabalho de Campo (TC). Segundo Dourado
(2001), o TC consiste em atividades que sao realizadas ao ar livre, onde sao utilizados os
materiais presentes no MA e onde os fendmenos ocorrem. Esta modalidade didatica possui
uma forte ligagao com a EA, pois, o TC proporciona aos alunos a oportunidade de observar a
frequéncia e a distribuicao de animais e plantas no seu habitat natural, os fendmenos nos
quais estao envolvidos, seus papéis no habitat servindo, também, de estimulo para que os
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alunos tenham interesse e curiosidade sobre o funcionamento do MA local e,
consequentemente, maior vontade de aprender os contelidos de ciéncias naturais. Para os
docentes, o objetivo de realizar uma pratica de campo com os alunos reside na possibilidade
de obter melhores resultados na aprendizagem. Tal afirmacao se sustenta a partir da
observacao que este tipo de atividade pode provocar em relacao a motivacao e maior interesse
nos contelidos abordados, na melhora das relacdes aluno-aluno e aluno-professor e também
na interacdo que os alunos passam a estabelecer entre os conhecimentos cientificos e as
realidades socioambientais (DOURADO, 2006a). As aulas de campo, além de contribuirem para
a aprendizagem dos estudantes, também servem para aumentar o estimulo dos professores
pela possibilidade de inovacdo em seus trabalhos. Os docentes consideram também que a
finalidade de realizar o TC é facilitar a observacao e interpretacdo de conceitos e fendmenos,
pois o fendmeno que é observado em campo transcende ao que € visualizado na sala de aula
ou em aulas de laboratdrio. Quando os alunos voltam de uma atividade de campo para a sala
de aula, conseguem revelar sua aprendizagem sobre o conteldo abordado com maior
facilidade, ajudando assim, a complementar, reforcar e enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem (SANTOS, 2002).

Visando a formagao cidada dos estudantes, Ribeiro e Verissimo (2000) destacam quatro
capacidades que o TC pode desenvolver:

Capacidade de abstracdo. independentemente do local onde é realizado o TC e devido
a complexidade da realidade socioambiental, esse tipo de atividade incentiva os alunos ao
desenvolvimento de suas capacidades de abstracdo e ao uso do raciocinio légico e critico.
Essas capacidades auxiliam aos estudantes a notar e compreender as inter-relagdes entre os
diversos aspectos que constituem a realidade socioambiental.

Capacidade de experimentacdo. estabelecer as relacdes de causa-efeito, entender as
estruturas e fungdes dos variados sistemas e interpretar de varias maneiras os fenémenos
observados provocando debates entre os resultados obtidos e os previstos, incentivando a
curiosidade, o ceticismo, a humildade, a criatividade e a analise critica por parte dos
estudantes.

Capacidade de trabalhar em equipe: as exigéncias das atividades de campo sinalizam
para uma constante adequacdo e adaptacao das técnicas utilizadas, bem como ao comum
aparecimento de imprevistos temporais e logisticos. Os alunos precisam aprender a trabalhar
em grupo para conseguir desenvolver os seus trabalhos e superar as dificuldades que possam
surgir no seu decorrer. Essas circunstancias permitem aos alunos o exercicio da convivéncia
em grupos, melhorando as suas capacidades de se expressar verbalmente, de desenvolver
fundamentacgdes e compreensdes, além de se tornar individuos solidarios e cooperativos.

Capacidade de desenvolver o senso de responsabilidade. o TC contribui na sensibilizagao
dos estudantes em relagao aos problemas socioambientais encontrados. A partir dos
conhecimentos apropriados pela andlise, identificacdo e pelas causas da degradacao
ambiental, os estudantes se apropriam de elementos que podem transforma-los em cidadaos
criticos e mais ativos em sua sociedade, com maior participacdo nas decisdes que interferem
na qualidade de vida de boa parte da populagao.

Nos processos educativos que abordam a EA é essencial identificar as representacdes
sociais dos participantes desses processos antes de realiza-los.

A representagao social representa um conhecimento originado da nossa comunicagao na
vida cotidiana, cujo objetivo ¢ de direcionar os comportamentos dos individuos em situagoes
sociais concretas (SA, 1995). Para Reigota (1999), as representacbes sociais sao
transformadas pelas intervencoes dos conhecimentos tradicionais, cientificos, populares,
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étnicos e pelo senso comum que as pessoas carregam consigo de maneira fragmentada e
difusa.

Como as instituicoes de ensino possuem varios deveres, entre eles o desenvolvimento
da formacao cidada dos seus estudantes, é essencial analisar as representacoes sociais sobre
MA e EA dos docentes e alunos que integram essas instituicdes, pois essas representagc”)eg
influenciam nos direcionamentos seguidos pelas suas agdes pedagdgicas e administrativas. E
preciso entender que na EA, a compreensao das variadas representagcdes sociais busca a
negociacao e solucdao dos problemas ambientais com base na obtencdo de mais informacgdes
sobre como um grupo de pessoas ira interpretar, pensar e agir sobre as questdes ambientais.
Com esses dados, o educador é capaz de entender quais sao os conhecimentos prévios dos
agentes sociais e de como trabalhar os seus aspectos positivos e negativos, orientando em
sua metodologia de ensino. Dessa forma, as acoes pedagdgicas em EA precisam incentivar as
representagOes sociais qualitativamente, isto &, efetivar intervencgdes cidadas, utilizando-se de
argumentos politicos, culturais, ecoldgicos e sociais, provocando as construcdes e
desconstrugOes das representacdes de cada individuo participante (REIGOTA, 2001).

Neste sentido, considerando a importancia do TC e da identificacdo das representacdes
sociais relacionadas a EA, a presente pesquisa analisa as compreensdes sobre MA e EA de um
grupo de docentes e sua abordagem com a tematica ambiental. Além disso, sdo investigadas
as concepgoes desses professores sobre o TC e sua organizacao das atividades a serem
desenvolvidas nesta modalidade didatica.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Realizou-se uma pesquisa qualitativa, pois segundo André (2005), este tipo de
investigacao foca na interpretacdo de um contexto, examina a realidade holisticamente,
viabiliza a utilizacdo de variadas fontes de informagao, revela a experiéncia e permite o uso
de generalizagoes.

Participaram vinte e nove docentes de varias disciplinas das instituicdes de ensino
participantes, sendo vinte pertencentes a rede estadual de ensino e nove a rede particular, do
municipio de Maringa - Parana. O perfil dos docentes participantes pode ser visualizado no
Quadro 1.

Quadro 1: Perfil dos entrevistados pesquisados

Entrevistado | Experiéncia no | Tipo de escola Grau de instrucao
magistério onde trabalha
E1l 13 anos Publica Graduacdo em Historia. Mestrado em
Historia.
E2 24 anos Publica Graduagao em Geografia. Especializagao

em Educacdo de jovens e adultos e Ensino
Profissionalizante.

E3 2 anos Publica Graduagao em Letras. Especializacdo em
Educacdo Especial.

E4 4 anos Publica Graduagdo em Quimica. Mestrado e
Doutorado em Quimica.

ES 6 meses Publica Graduagao em Artes Visuais. Especializacao
em Arte na contemporaneidade.
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E6

7 anos

Publica

Graduagao em Letras. Especializacdo em
Educacdo Especial.

E7

26 anos

Pdblica

Graduagdo em Matematica. Especializagao
em Psicopedagogia.

E8

19 anos

Publica

Graduagdo em Artes Visuais. Especializacao
em Metodologia do ensino da arte.

E9

23 anos

Pdblica

Graduagao em Geografia. Especializacao
em Educacao de jovens e adultos.

E10

22 anos

Pdblica

Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas e
Matematica. Especializagdo em Educagao
Ambiental e Matematica.

Ell

5 anos

Pdblica

Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas.
Especializacao em Ecologia Humana.

E12

5 anos

Publica

Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas.
Especializagdo em Ensino-Aprendizagem
em Ciéncias Bioldgicas. Mestrado em
Educacao para a Ciéncia e a Matematica.

E13

16 anos

Pdblica

Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas.
Mestrado em Educacao.

E14

20 anos

Pdblica

Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas.
Mestrado em Ecologia de ambientes
aquaticos continentais.

E15

20 anos

Pdblica

Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas.
Especializacdo em Biologia Aplicada,
Gestdo Escolar e Educacao Especial.

E16

3 anos

Pdblica

Graduacdo em Matematica. Especializagdo
em Educacao Especial, Inclusdo e Libras.

E17

22 anos

Publica

Graduacdo em Matematica. Mestrado em
Educacdo para a Ciéncia e a Matematica.

E18

6 anos

Pdblica

Graduagao em Geografia/Filosofia.
Especializacgo em Educagdo Especial,
Gestdao Escolar e Gestdo Ambiental.
Mestrado em Geografia Humana.

E19

21 anos

Publica

Graduacdo em Histdria. Especializagdao em
Psicopedagogia e Histdria Social.

E20

10 anos

Pdblica

Graduacdo em Histéria. Mestrado em
Historia.

E21

9 anos

Particular

Graduacdo em Ciéncias Biologicas.
Especializacao em Planejamento
ambiental.

E22

8 anos

Particular

Graduagao em Geografia. Especializacao
em Educacgao Especial.

E23

10 anos

Particular

Graduagdo em Quimica.

E24

2 anos

Particular

Graduagdo em Quimica.
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E25 7 anos Particular Graduagdo em Ciéncias Biologicas.
Mestrado em Biotecnologia.

E26 23 anos Particular Graduacdo em Histéria. Mestrado em
Historia.

E27 5 anos Particular Graduagdo em Geografia. Especializacao
em Geografia do Brasii e Gestdao
Educacional.

E28 9 anos Particular Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas.
Mestrado em Fisiologia Humana.

E29 3 anos Particular Graduagdo em Geografia. Mestrado em
Geografia.

Fonte: elaborado pelos autores

De acordo com as informagdes apresentadas no Quadro 1, nove professores sao
bidlogos, sendo que um possui graduacdo em Ciéncias Bioldgicas e Matematica; seis sao
gedgrafos, em que um docente é graduado em Geografia e Filosofia; quatro sdo historiadores;
trés sdo quimicos; outros trés professores sdo matematicos; dois sao graduados em Letras e
dois sao formados em Artes Visuais. Foi constatado que apenas dois dos entrevistados nao
possuiam pds-graduacao. Considerando os demais professores, dezessete realizaram pos-
graduacao em nivel de Especializacao, onze em nivel de Mestrado e um em nivel de Doutorado.

A respeito dos anos de experiéncia no magistério, nove dos entrevistados possuem de
0-5 anos de experiéncia, oito tém de 6-10 anos, um tem de 11-15 anos, quatro possuem de
16-20 anos, seis possuem de 21-25 anos e um tem de 26-30 anos de experiéncia no
magistério.

Para a obtencdo dos dados, vinte e nove docentes de varias disciplinas das instituicdes
de ensino participantes foram entrevistados, utilizando-se um questionario contendo questdes
semiestruturadas. O questionamento referiu-se ao perfil dos docentes e seus conhecimentos
sobre MA, EA e a proposta metodoldgica do TC, conforme apresentado no Quadro 2.

Quadro 2: Questionario aplicado aos professores participantes

Guia da entrevista

Qual a sua formacdo académica?

Ha quanto tempo é professor(a)?

O que o Sr.(a) entende por “Ambiente™?

O que o Sr.(a) entende por “Educagao Ambiental”?

Quais os métodos e recursos que o(a) Sr.(a) utiliza quando trabalha a Educacdo Ambiental em suas
aulas?

O que o(a) Sr.(a) entende por “Trabalho de Campo™?

Como o(a) Sr.(a) organiza as atividades de campo em seu trabalho?

Fonte: elaborado pelos autores

De acordo com Fraser e Gondim (2004), a entrevista na pesquisa qualitativa € uma
ferramenta eficaz para obter a compreensao do mundo dos participantes da pesquisa por meio
do acesso direto ou indireto as suas opinides, crencas e valores.
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As entrevistas foram feitas em trés instituicdbes de ensino, sendo duas escolas
pertencentes a rede publica e uma particular. As escolas e os professores foram selecionados
de acordo com a disponibilidade dos mesmos em colaborar com a pesquisa.

Os depoimentos dos docentes participantes duraram em média quinze minutos e foram
gravados com o uso de um gravador digital. As falas dos professores foram transcritas na
integra, de acordo com o processo denominado por Meihy (1996) de transcricdo absoluta.

A analise dos dados foi realizada com base no método de analise de contelido descrito
por Bardin (2002), em que a partir da leitura flutuante dos depoimentos, foram identificados
os sentidos e significados dos discursos obtidos, dos quais as discussOes e conclusdes foram
elaboradas. Segundo Minayo (2007), a leitura flutuante representa o contato repetitivo com
as informagOes obtidas pelos depoimentos, com a intencao de compreender melhor o
significado de seus conteuldos.

Para melhor exploracdo dos conteudos apresentados nas entrevistas foram extraidas as
unidades de significado no texto, que se constituiram em unidades de analise, também
chamadas de unidades de registro.

As etapas do trabalho com as unidades de analise foram as seguintes:

Categorizacdo: organizamos as unidades de registro em categorias e
subcategorias a partir dos relatos orais dos professores entrevistados,
constituindo os eixos tematicos para analise.

Tratamento dos resultados: apresentamos os dados das categorias por meio
de um texto de modo que expressasse o conjunto de significado nas diversas
unidades de registro.

Interpretacdo: realizamos as interpretacbes das categorias e subcategorias
objetivando a compreensao profunda do conteldo estudado (OLIVEIRA,
2006, p. 64).

Os professores entrevistados foram representados por letras e niUmeros para facilitar a
compreensao da analise dos dados.

Os dados oriundos das analises presentes neste artigo correspondem aos resultados
parciais da Tese de Doutorado intitulada “O Trabalho de Campo e a Educagao Ambiental na
formagdo continuada de professores”. Esta pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité
Permanente de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual de Maringa
e o0 numero do Certificado de Apresentagdo para Apreciacao Etica é 21872913.9.0000.0104.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As informag0Oes concedidas pelos professores durante as entrevistas foram analisadas e
interpretadas com base na fundamentacdo tedrica deste artigo. Cada subsecdo da analise dos
resultados corresponde a uma categoria e sua respectiva subcategoria. Essas categorias
constituem a sequéncia de questdes pertencentes ao questionario aplicado com os
participantes da pesquisa. As categorias sao as seguintes:

Categoria 1 - Compreensoes sobre MA e EA;

Categoria 2 - Métodos e recursos usados pelos docentes na EA;
Categoria 3 - Concepgoes sobre TC;

Categoria 4 - Organizacao das atividades de campo.
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Compreensoes sobre MA e EA

Nesta categoria s3ao analisadas as respostas concedidas pelos docentes relacionadas as
representacoes sociais sobre MA e EA. As informagOes foram analisadas e interpretadas,
baseando-se na classificacdo das correntes de EA desenvolvida por Sauvé (2005), por ser
considerada mais especifica, informativa e melhor qualificada para interpretar as diversas
representagoes sociais de MA e EA. Essa classificacdo apresenta as correntes em dois grupos:
as mais antigas e tradicionais (naturalista, conservacionista/recursista, resolutiva, sistémica,
cientifica, humanista e moral/ética) e as mais recentes (holistica, biorregionalista, praxica,
critica, feminista, etnografica, ecoeducagao e sustentabilidade). O Quadro 3 descreve,
resumidamente, as correntes de EA, contendo as suas concepgoes a respeito do MA e os seus
objetivos na EA.

Quadro 3: As correntes de EA

O Ser

Correntes Concepgoes de MA Objetivos da EA

Naturalista Natureza Refazer a ligacao entre a Natureza e o Homem.

Conservacionista | Recurso Orientar comportamentos para conservacao de

/Recursista recursos naturais.

Desenvolver habilidades de gestao ambiental.

Resolutiva Problema Ensinar a identificar e resolver problemas ambientais.

Sistémica Sistema Construir o pensamento sistémico.

Entender as realidades ambientais, para tomar
decisOes apropriadas.

Cientifica Objeto de estudos Obter conhecimentos em ciéncias ambientais.
Desenvolver habilidades relacionadas a experiéncia
cientifica.

Humanista Meio de vida Mostrar as interacdes das pessoas com o0 ambiente.
Desenvolver um sentimento de pertenca.

Moral/Etica Objeto de valores Dar prova de ecocivismo. Elaborar um sistema ético.

Holistica Todo Construir um conhecimento “organico” do mundo e o

atuar participativo em e com o MA.

Biorregionalista

Projeto comunitario

Ecodesenvolvimento comunitario, local ou regional.

formagao pessoal

Praxica Acao/reflexao Aprender em, para e pela acdo. Elaborar competéncias
de reflexao.

Critica Lugar de emancipagao | Mudar as realidades socioambientais para alterar o que
causa os problemas.

Feminista Objeto de solicitude Adicionar os valores feministas a relagdo com o MA.

Etnografica Natureza/Cultura Reconhecer e valorizar a dimensdo cultural na sua
relagdo com o MA.

Ecoeducacgao Interagao para a | Experimentar o MA para experimentar-se e formar-se

em e pelo MA.
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Sustentabilidade | Desenvolvimento Incentivar um desenvolvimento econ6mico que
econdémico com maior | respeite os aspectos sociais e que nao prejudique as
equidade social geracoes futuras.

Fonte: Sauvé (2005)

Interpretando as respostas dos professores entrevistados, observou-se que muitos desses
profissionais seguiam mais de uma corrente, conforme apresentado no Quadro 4.

Quadro 4: Subcategorias e nimero de unidades de analise relacionadas as representacbes sociais de
MA e EA, conforme a classificagdo de Sauvé (2005)

Categoria Subcategorias Namero de unidades de analise
1 Compreensoes | 1.1 Humanista 28 (E1, E2, E3, E4, E6, E7, ES, E9, E10, E11,
sobre MA e EA E12, E13, E14, E15, E16, E17, E18, E19, E20,

E21, E22, E23, E24, E25, E26, E27, E28, E29)

1.2 Conservacionista/Recursista | 23 (E1, E2, E4, E5, E6, E8, E9, E10, E11, E12,
E13, E14, E16, E18, E20, E21, E22, E26, E24,
E25, E26, E27, E28)

1.3 Resolutiva 23 (E1, E2, E4, ES5, E6, E8, E9, E10, E11, E13,
E15, E16, E17, E18, E19, E20, E21, E23, E24,
E25, E27, E28, E29)

1.4 Sistémica 06 (E2, E16, E17, E19, E26, E29)
1.5 Sustentabilidade 05 (E1, E2, E13, E22, E23)
1.6 Moral/Etica 02 (E3, E7)

Fonte: elaborado pelos autores

Visualizando as informag0es contidas no quadro 4, nota-se que a corrente humanista foi
identificada nas respostas de vinte e oito professores entrevistados.

Eu acho que ambiente é tudo o que esta ao nosso redor, né? As vezes, falam
em ambiente e pensam so em mato, natureza e tudo. Mas também eu acho
que a parte que o homem modificou também estd inserido nesse ambiente.
Tudo o que estd ao nosso redor, as arvores, a parte urbana, a parte rural,
tudo eu acho que é ambiente (E16).

Local onde todos os seres vivos estdo e interagem uns com os outros, né?
Algumas pessoas dizem que ambiente sdo 0s ambientes naturais so, né? A
gente tem os ambientes construidos e querendo ou ndo, 0 homem ta inserido
dentro desse ambiente. Entdo € a interacdo de todos esses seres vivos em
dreas naturais ou construidas e todos eles interagem de uma forma (E25).

Estes trechos transcritos descrevem que os entrevistados consideram que a EA nao
aborda somente os aspectos ecoldgicos do meio, mas também os sociais, politicos, culturais,
econdmicos, cientificos, tecnoldgicos e éticos.

Seguindo a corrente humanista, os docentes tendem a nao somente considerar a
construcdao de conhecimentos cientificos como o caminho para solucionar os problemas
socioambientais, mas também explorar o lado subjetivo dos estudantes, suas emocdes, seus
sentidos e sua criatividade. Para isso, a atividade de campo pode ser uma pratica favoravel,
bastando que o planejamento do professor seja para esse fim.
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Os aspectos que constituem a corrente conservacionista/recursiva foram constatados
nas falas de vinte e trés professores entrevistados, mostrando opinides interessantes a
respeito da EA, como exemplificam os dois trechos transcritos seguintes.

E uma besteira muito grande, como eu falei pra vocé, porque eles vém aqui
com o pessoal gue ndo tem nada a ver. Os grandes poluidores dos rios, do ar
sdo aquele povo magnata né, sdo aquela massa, a nata. Entdo € besteira,
como eu falej, é besteira ficar ai pedindo pra aluno, que muitas vezes nem
sabdo na casa ele tem, nem poluindo o ar eles estd. Como eu disse, tem que
educar os filhos. No dia que vocé se tornar adulto, por favor, ndo arrume uma
inddstria, ndo va ser dono de uma industria que vai poluir o ar e a agua.
Entdo, eu acho que é besteira ficar fazendo isso na escola ai (E8).

Vdrias, se fosse ver a gama de dreas relacionadas que estdo juntos na area
ambiental sdo varias, né? A gente poderia colocar como conscientizagdo das
criangas, dos adolescentes em relacdo ao ambiente, modo de vida dos seres
vivos, aplicacdo e uso de recursos naturais, destinagdo de residuos solidos,
liquidos e outros tipos de residuos organicos, conscientizacdo de separacao,
segregacdo de materiais da reciclagem, deposicdo de forma geral de lixo. E
fatores que interferem utilizando esses recursos naturais, de que forma sdo
utilizadas, o que que € exploracdo, o que que € predacdo do ambiente, né?
Acho que tudo isso faz parte da EA (E25).

Na primeira transcricao citada, percebe-se certa resisténcia da pessoa entrevistada em
aceitar que a EA seja util para os estudantes e demais individuos menos favorecidos
economicamente, por acreditar que grande parte das interferéncias humanas sobre os
recursos naturais sao provocadas por cidadados ricos ou que possuem empresas que poluem o
MA. Desse modo, observa-se a falta de uma formagdo ambiental mais holistica por parte do
docente, pois a EA é necessdria a todas as pessoas, conforme esclarecido e definido na
Conferéncia de Thilisi. Caso o0s alunos ndao tenham acesso a uma EA no decorrer de suas vidas,
esses individuos terdo forte tendéncia em agir predatoriamente sobre os recursos naturais
devido a falta de conhecimentos a respeito da tematica ambiental e de nao terem participado
de atividades de analise, reflexdo e acdo criticas sobre o assunto. Essa depredacao do
ambiente pode ocorrer independentemente do poder aquisitivo da pessoa, podendo ser um
empresario que comanda uma industria que polui o0 meio ou um morador de uma favela.

A segunda transcricdo mostra um ponto de vista comum entre os docentes que
trabalham a EA ao enxerga-la como um ensino que tem o objetivo de sensibilizar os alunos
em relagdo ao uso e destinagao dos recursos naturais, abordando os temas de reciclagem do
lixo, economia de agua e eletricidade, dentre outros. Conforme as explicacdes de Carvalho
(2012), explorar esses temas com os estudantes é importante, porém o problema esta em
reduzir a EA em acOes pedagdgicas sem uma perspectiva critica. Isto €, sem a abordagem das
causas das degradacOes ambientais, limitando-se as atividades em meras agOes pontuais,
visando apenas os conhecimentos tedricos e habilidades a identificacdo e solugao do problema.

De acordo com Taglieber (2007), na abordagem da tematica ambiental em uma
educacao para a cidadania, os docentes devem utilizar uma pedagogia que permita que os
estudantes se sensibilizem com a problematica ambiental e que possam mudar os seus valores
e atitudes, priorizando um estilo de vida sustentavel. Para alcancar essas transformagoes, sera
importante que os alunos tenham acesso a uma educacao ativa por meio da participacao e
reflexdes sobre situagdes-problema, bem como de discussdes nas aulas, a fim de reconstruir
0s seus conhecimentos e suas representacdes sobre o MA. O uso do didlogo numa educacao
ativa possibilita a troca de informacOes entre os individuos participantes das aulas e a
construcdao de conhecimentos individuais e coletivos. Assim, passa a ser considerada como
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uma ferramenta que permite ao docente conhecer melhor os seus estudantes, principalmente
quanto as suas capacidades e limitagOes. A utilizacao do didlogo nas relagdes pedagdgicas
também é considerada uma maneira de promover o desenvolvimento das bases para a
democracia. Braga et al. (2011) complementam que inserir os estudantes em atividades de
resolucao de problemas ambientais locais e de prevencao para que esses problemas nao
surjam novamente, devem ser uma das principais metas da educacao.

Em vinte e trés respostas foram observadas caracteristicas pertencentes a corrente
resolutiva.

Como eu ja trabalho em FA, a gente vé que tem toda uma questdo que foi
necessario pensar nesse tipo de educacdo. Entdo, vocé teve alguns
problemas, alguns disturbios nesses diversos tjpos de ambientes onde foram
necessarias conferéncias, tratados e diversas discussoes pra pensar
mecanismos onde a sociedade pudesse buscar alguns habitos e melhorar a
qualidade de vida. Porque a qualidade do homem foi ameacada, entdo a EA
caminha nesse sentido, pra qualidade de vida (E11).

Percebe-se nesta transcricao que o docente entrevistado possui algumas informagdes
sobre os eventos realizados que culminaram no desenvolvimento e surgimento dos aspectos
que orientam a EA. Nao é coincidéncia que a corrente resolutiva de EA se concentra na
identificacao e solugao dos problemas socioambientais, objetivando a aquisicao de habilidades
para resolver esses problemas e a mudanca de comportamento em relacao ao meio, conforme
estipulada pela Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagao, Ciéncia e Cultura em seu
Programa Internacional de Educagao Ambiental. Entretanto, segundo Guimaraes (2004), esse
tipo de acao pedagdgica ndo explora as causas que levaram a criacdo desses problemas. Esta
limitacdo dificulta a necessaria mudanca de estilo de vida e a formacdo de cidadaos criticos e
participativos na tomada de decisdes que influenciam a qualidade de vida de uma sociedade.

Seis professores mostraram seguir a corrente sistémica de EA.

FA € o processo de sensibilizacdo para o conhecimento de espaco e posterior
tomada de decisOes em cima desse espaco para a vivéncia. Essa eu considero
EA (E29).

Nesta corrente, os professores entendem que os estudantes precisam desenvolver a sua
visdo sistémica em relacdo ao mundo e sua problematica ambiental, isto €, compreender que
a nossa realidade é formada por uma trama de sistemas que estdo interligados uns aos outros
e cada sistema possuindo diversos elementos que o compdem, formando um ecossistema
planetario.

Esta maneira de compreender a EA é interessante, pois se pretende que os alunos
tenham elementos mais significativos para tomarem decisdes em suas vidas, principalmente
aos relacionados com os problemas socioambientais. Contudo, esta corrente visa somente a
obtengdo de conhecimentos cientificos, sem o desenvolvimento de habilidades para a
resolugao de problemas, com o risco de reduzir a EA a mais um conjunto de informagoes
tedricas para serem trabalhadas em sala de aula.

A corrente da sustentabilidade é considerada a mais recente na classificacao elaborada
por Sauvé (2005). Mesmo sendo popularizada desde o evento da Rio-92, essa corrente foi
identificada somente nas falas de cinco docentes entrevistados.

Pra mim € guando a gente direciona, ndo sei se direcionar € o termo certo,
ensina, tenta levar o aluno a entender como que € que eu faco pra viver nesse
ambiente de uma forma que eu preserve €le, pelo que eu saiba utilizar o que
ele vai me fornecer e manter o que eu tenho a minha disposicdo. Pra mim EA
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é isso, vocé poder viver e continuar, deixar esse ambiente também para os
proximos gue virdo (E13).

O pequeno numero de professores que disseram que a EA visa trabalhar os conceitos
relacionados ao Desenvolvimento Sustentavel foi um resultado preocupante. Este panorama
aponta que poucos docentes elaboram projetos de atividades relacionadas a sustentabilidade
e que estejam integrados ao uso de certos instrumentos pedagdgicos da EA, como a Agenda
21 Escolar, a Carta da Terra e o uso da Pegada Ecoldgica.

Sobre a Agenda 21, Born (1998, p. 11) afirma que:

[...] & um processo voltado para a identificacdo, implementagdo,
monitoramento e ajuste, de um programa de agdes e transformagdes em
diversos campos da sociedade. Trata-se de um processo que resgata a raiz
basica ao planejamento, ao apontar para cenarios desejados e possiveis, cuja
concretizacdo passa pela pactuagdo de principios, acdes e meios entre os
diversos atores sociais, no sentido de aproximar o desenvolvimento de uma
dada localidade, regidao ou pais, aos pressupostos e principios da
sustentabilidade do desenvolvimento humano. Portanto, deve ser processo
publico e participativo, em que haja o envolvimento dos agentes sociais.

Segundo Raymundo (2002), o documento da Agenda 21 descreve que a EA possui um
papel essencial na construgao de Agendas 21 locais, permitindo a participacao da populagao
nas tomadas de decisao que influenciam diretamente na sua qualidade de vida. Guimaraes
(1998) afirma que a elaboracdo de Agendas 21 locais possui um potencial transformador e
precisa estar associada aos fundamentos politicos de sustentabilidade, ao processo de
fortalecimento da democracia e a formagao cidada, visando a real inclusao das pessoas no
processo de desenvolvimento. Neste sentido, a unido dos ideais de justica, participacao, ética,
democracia e satisfacao das necessidades basicas é vista como promissora a obtencdo da
sustentabilidade.

Santos e Freire (2006) afirmam que, nas escolas, a existéncia de uma Agenda 21
funciona como instrumento para professores e alunos promoverem melhorias no ensino da
instituicdo e da comunidade local; orientar as agdes administrativas da escola, a fim de
incentivar o desenvolvimento escolar, econdmico, social e ecoldgico; registrar os interesses,
sugestOes e criticas das pessoas presentes no ambiente escolar e da comunidade do entorno,
dos empresarios e politicos, promovendo maior participacao desses atores sociais nas questoes
escolares e no desenvolvimento social, econdmico, ambiental e cultural. Esclarecem, ainda,
que uma Agenda 21 escolar instrui os estudantes a procurar formas de resolver os problemas
socioambientais do ambiente escolar e do municipio e criar condigbes que assegurem a
inclusdo da comunidade nas tomadas de decisdes em relacdo a melhoria da qualidade do
ensino.

Em relacdo a Carta da Terra, Gadotti (2010) afirma que é um instrumento pedagdgico
que propicia um entendimento aprofundado sobre os problemas socioambientais de cada
localidade e da necessidade de um estilo de vida que seja sustentavel, avaliando criticamente
cada situacdo e apontando os possiveis caminhos para a superacao dos obstaculos.

As atividades relacionadas com o conceito de Pegada Ecoldgica também colaboram com
a abordagem do Desenvolvimento Sustentdvel com os estudantes. Formulada pelos
especialistas William Rees e Mathis Wackernagel, em 1996, a Pegada Ecoldgica foi elaborada
na intencdo de auxiliar na percepcao da grande quantidade de recursos naturais que é
consumida para sustentar o estilo de vida, incluindo a cidade e as moradias, os mdveis, as
roupas, o transporte, a alimentagao, o lazer, os produtos que sao comprados, e assim por
diante. O conceito ndo € uma medida exata, mas uma estimativa. Ele apresenta até que ponto
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o estilo de vida das pessoas é suportado pela capacidade do planeta em renovar os seus
recursos naturais e absorver os residuos gerados por muitos anos, levando em conta o espaco
compartilhado com outros seres vivos e a necessidade de cuidar desta e das futuras geragoes
(WWF-BRASIL, 2007).

A proposta da Pegada Ecoldgica, inicia-se com a aplicacdo de um questionario aos
alunos, contendo varias questdoes sobre o seu consumo cotidiano dos recursos naturais do
planeta. Essas questdes servem para elaborar um calculo e informar o individuo se o seu modo
de viver é sustentavel ou ndo. O questionario e a tabela contendo os dados para a realizagao
do célculo estdo disponiveis em um livro virtual do site da Organizacdo nao governamental
World Wide Fund for Nature. Porém, ndo se pode deixar de finalizar a atividade sem um debate
com os alunos quanto aos resultados obtidos pela Pegada Ecoldgica no intuito de sensibiliza-
los quanto a urgéncia da mudanca dos habitos de consumo insustentaveis.

A sensibilizagao ambiental e a mudanca de atitudes perante o ambiente sao dependentes
da forma como a educacao se efetiva, pois esta é capaz de instigar a sensibilizagdo e a pratica
de agdes em conjunto com os estudantes em prol de suas formagdes cidadas, transformando
as suas interagdes com a sociedade e com o meio onde estao inseridos (LIMA, 2002).

Por fim, dois docentes entrevistados mostraram o seu ponto de vista a respeito da EA
conforme os preceitos que seguem a corrente moral/ética.

EA é pra mim é preparar 0 meu aluno pra que ele possa ter uma vida em
sociedade, aonde ele possa aprender os direitos, deveres, possa aprender a
respeitar esses direitos e deveres. Ele possa aprender a respeitar a natureza
em geral, porque faz parte da nossa vida, possa aprender a respeitar as outras
pessoas que fazem parte desse meio que ele vive que nos chamamos de
ambiente [...] (E3).

Para esses docentes, a EA é capaz de resolver os problemas socioambientais e modificar
a sociedade por meio da construgao e do ensinamento de valores ambientais. No entanto,
esse modo de trabalhar a formagao ambiental dos alunos pode gerar conflitos, especialmente
em um pais como o Brasil que possui grande diversidade cultural e religiosa. A abordagem de
valores ambientais representa um sério obstaculo para os professores quando se orientam
pela corrente Moral/Etica ao trabalharem a EA.

METODOS E RECURSOS USADOS PELOS DOCENTES NA EA

Nesta categoria sdao analisadas as respostas dos professores entrevistados em relacao
aos métodos e recursos utilizados por eles ao abordarem a EA.

Quadro 5: Subcategorias e nimero de unidades de analise referentes aos métodos e recursos usados
pelos docentes ao trabalharem a EA

Categoria Subcategorias Nuamero de unidades de analise
2 Métodos e | 2.1 Aulas expositivas com a | 24 (E1, E2, E3, E4, E6, E9, E10, E11,
recursos usados | utilizagado de recursos | E12, E14, E15, E16, E17, E18, E19, E20,

pelos docentes na | audiovisuais, livros didaticos e | E21, E23, E24, E25, E26, E27, E28, E29)
EA outros materiais

2.2 Trabalho de Campo 10 (E1, E2, E3, E11, E12, E13, E14, E15,
E18, E27)
2.3 Atividades laboratoriais 04 (E4, E11, E14, E28)
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2.4 Nado praticam a EA 02 (E5, E7)
2.5 Histodrias de vida 01 (E8)

Fonte: elaborado pelos autores

O quadro 5 revela que vinte e quatro professores entrevistados afirmaram que abordam
a tematica ambiental em suas aulas por meio da realizagdo de aulas expositivas com o uso de
variados recursos, como livros didaticos, recursos audiovisuais, artigos cientificos, fotografias
e demais materiais.

A gente trabalha muito com reportagens de jornais, de revistas, filmes né,
mostrando o que ta acontecendo com o MA. E dai a gente discute, trabalha
com textos também, faz a discussdo, ver o que a gente pode fazer para estar
contribuindo para a melhora do nosso MA (E9).

Dentro de sala de aula. No maximo um video, datashow e os debates. Nio
ocorre assim nada fora ou mais elaborado (E26).

Percebe-se que a maioria dos entrevistados trabalha a tematica ambiental realizando
aulas expositivas com a utilizacdao de diferentes recursos didaticos. Este resultado ndo é
negativo, dependendo de como o professor planeja e executa este método de ensino. Reigota
(2012) esclarece que se a aula expositiva na EA for realizada juntamente com discussdes em
conjunto com os estudantes sobre o tema abordado, ela se torna um método de ensino
eficiente para a formagao ambiental dos aprendizes.

No entanto, Dias (2004), baseando-se nas resolugdes oriundas dos eventos realizados a
respeito da EA, em especial, a Conferéncia de Tbilisi, aponta que esta ndo deve se limitar em
aulas expositivas. Para o autor, deve-se planejar e efetuar atividades praticas fora da sala de
aula, a fim de que os alunos possam compreender melhor a respeito dos problemas
socioambientais, e se apropriem de habilidades que auxiliem na resolucao desses, promovendo
uma necessidade de mudanca em seu estilo de vida perante o MA.

Guimaraes (2004), fundamentando-se no ponto de vista da EA Critica, afirma que além
de obter informacdes sobre os problemas socioambientais e aprender a soluciona-los, é preciso
abordar com os alunos as causas que proporcionaram o surgimento desses problemas. Por
esse caminho, Sanmarti e Pujol (2002) explicam que a EA visa capacitar os estudantes a
entenderem e agirem como cidadaos conscientes, ativos e criticos para exigirem e participarem
das mudancas que a sociedade necessita, no intuito de resolver as causas dos problemas
socioambientais.

Entretanto, explorar a tematica ambiental com algumas aulas expositivas utilizando
variados recursos didaticos e debates com os estudantes ndo prejudicam as suas formacoes
ambientais e cidadas. Contudo, o docente ndo pode estar limitado a esta Unica metodologia
de ensino, retratando um empobrecimento didatico e provocando sérios prejuizos na formagao
dos estudantes em relagdo a problematica ambiental.

Dez docentes entrevistados relataram que elaboram e praticam atividades de campo
com o0s seus alunos ao trabalharem a EA.

Bom, além da parte tedrica, eu costumo trabalhar com videos, com imagens,
costumo também levar pra campo, sair, ir e mostrar aquilo que eles
aprenderam na teoria em uma prética. S40 0s métodos que eu uso
normalmente pra tratar de MA (E27).

Dependendo de como o professor planeja e administra a execucdo da atividade de
campo, este método de ensino pode ser muito adequado para a formagao ambiental e cidada
dos estudantes.
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Para Compiani (2007), a atividade de campo é um excelente método para abordar a EA,
devido ao fato de que o campo é o local onde ocorrem os conflitos entre o mundo real e as
concepgoes sobre essa realidade que os alunos possuem. Desse modo, é viavel a construcao
de conhecimentos a partir desses confrontos de concepgdes, com a busca de informacdes e
elaboracdo de conceitos por meio da observacao e interpretacdo das realidades
socioambientais, visando a solugao dos problemas ambientais relacionados a esses meios e
contribuindo com a formacao cidada dos individuos participantes.

O TC pode ser considerado um elemento orientador de uma disciplina, pois possui
grande capacidade de abordar e adicionar qualquer tematica de forma interdisciplinar e
transversal, evitando a fragmentacao do conhecimento e proporcionando um ensino mais
contextualizado que permite a compreensao da complexidade e casualidade dos fenémenos
(COMPIANI, 2007). Neste sentido, essa modalidade didatica € uma importante ferramenta
para ser utilizada na EA, podendo ser desenvolvida em conjunto com diferentes métodos de
ensino, como praticas laboratoriais, atividades investigativas, métodos de discussao e
simulagao, dentre outros.

Quatro professores entrevistados disseram que realizam atividades laboratoriais ao
explorar a tematica ambiental.

No primeiro ano, eu trabalho, quando trabalho ambiente, trabalho mais com
aula expositiva. No segundo ano, a gente faz umas aulas experimentais, por
exemplo, eu tenho uma pratica de reagoes quimicas, 1d dentro do conteudo
de Termoqguimica, que a gente faz a producdo do gds hidrogénio no
laboratorio. Daj, eu ja entro na questdo dos combustiveis, né, quais sdo os
limpos, quais sdo 0s que prejudicam mals, quais sdo os que prejudicam
menos. [...] TO até preparando uma pratica agui da questio do descarte de
oleo, é uma forma de a gente aproveitar, fazer sabdo biodegradavel (E4).

As atividades laboratoriais pertencem a modalidade didatica denominada Trabalho
Laboratorial (TL). Esta modalidade didatica é fundamental para o processo de ensino-
aprendizagem e para a formacao cientifica dos alunos, pois envolve a manipulagdo de ideias,
de objetos e a visualizagao de fendmenos, tanto no ambiente laboratorial quanto na utilizagdo
de materiais laboratoriais em ambientes como a sala de aula ou até fora dela (DOURADO,
2001).

Para Dourado (2006b), este tipo de atividade possui os objetivos de dominio
procedimental (por exemplo: desenvolver capacidades de observacdo; dominar técnicas
laboratoriais); de dominio de conceitos (por exemplo: adquirir conceitos; explicar fenébmenos);
e de dominio da metodologia cientifica (por exemplo: resolver problemas). O autor esclarece,
ainda, que estes objetivos podem nao ser alcancados na pratica, pois depende do modo como
é implementado o TL.

Segundo Busato (2001), o aprendizado dos estudantes no TL ocorre quando, além do
envolvimento em atividades e experiéncias de ensino e aprendizagem, eles se sentem
desafiados e perturbados com situagdes presentes nos seus cotidianos. Desse modo, esses
alunos sao instigados em buscar na literatura e com os seus colegas, usando-se de discussoes
e criticas, as possiveis soluges para o problema formulado.

Dois docentes nao relataram os métodos e recursos utilizados por ndo abordarem a EA
nas suas disciplinas.

Um docente entrevistado afirmou que trabalha a tematica ambiental na sua disciplina
contando acontecimentos que ocorreram no decorrer de sua vida.
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Assim, a gente trabalha pra ndo poluir o rio contando histdrias pra eles do rio
Iguacu, que fizeram uma limpeza e acharam geladeira, porta de carro dentro.
E era um rio gue a gente tomava dgua dele né e a gente tomava banho.
Ent3o, Id perto de Curitiba, onde ele nascia, ele passava dentro de uma favela
muito grande e ai fizeram uma limpeza muito grande. [...] (E8).

Esta metodologia utilizada pelo docente é denominada de Histdria de vida. O seu uso na
EA incentiva a criatividade e a compreensdo da problematica ambiental e seus conceitos
cientificos por meio das descricdes e levantamentos das histdrias vivenciadas pelos estudantes,
seus familiares e demais individuos conhecidos que se envolvam com as tematicas ambientais.
As histdrias sdo debatidas no intuito de identificar e entender as mudangas ocorridas no
ambiente, tendo como reforco o testemunho das pessoas, além de provocar a elaboracao de
solugdes aos problemas socioambientais comentados. Assim, as conclusdes alcangadas podem
ser apresentadas ao grupo interessado, oralmente, por escrito ou por meio de filmagens e
fotos (REIGOTA, 2012).

CONCEPCOES SOBRE TC

Neste item, sao debatidas as respostas dos professores entrevistados sobre as suas
concepgoes de TC.

Quadro 6: Subcategorias e nimero de unidades de analise relacionadas as concepgdes de TC

Categoria Subcategorias Numero de unidades de
analise
3 Concepgoes | 3.1 Pesquisa realizada fora de sala de aula 14 (E1, E2, E7, E8, ES, E10, E12,
sobre TC E16, E17, E20, E23, E24, E26, E29)
3.2 Método pratico para comprovacdo da | 13 (E3, E4, E5, E6, E11, E13, E15,
teoria E18, E19, E22, E25, E27, E28)
3.3 Atividade pratica 02 (E14, E21)

Fonte: elaborado pelos autores

O Quadro 6 retrata que catorze docentes entrevistados responderam que compreendem
o TC como uma pesquisa realizada em um local fora da sala de aula onde os estudantes ficam
em contato com o assunto pesquisado.

[...] seria vocé oportunizar aos alunos verificar, in loco, a situacdo ambiental,
Entdo, por exemplo, trabalhar uma tematica especifica de uma pesquisa onde
0s alunos possam buscar e verificar a situacdo ambiental. Por exemplo, vocé
poderia observar aqui os alunos indo a uma praca verificar a questdo
ambiental, verificar a mudanga historica do proprio mapeamento da cidade,
como gue mudou nos Ultimos anos, até que ponto o MA foi afetado por essa
urbanizagdo da cidade (E20).

TG na minha opinido, é uma pesquisa na qual vocé escolhe um tema que
vocé delimita e vai em busca de informagoes sobre aquilo. Vocé sai com os
alunos, vocé vai fazer a observacdo, vocé vai fazer a coleta de dados, depois
VOCé vai registrar esses dados e vocé vai montar uma sintese, um relatorio
simples da vivéncia daquela atividade (E10).

As concepcOes desses professores se aproximam com a definicdo sobre o TC
apresentada por Dourado (2001), comprovando que estes possuem conhecimentos e
experiéncias em relacdo a pratica desta modalidade didatica. Este resultado é importante, pois
a pratica de campo é capaz de proporcionar maiores informacoes aos alunos sobre o tema
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abordado, devido ao contato e vivéncia com o meio investigado; instiga a pratica de atitudes
colaborativas e solidarias entre os grupos de alunos, contribuindo na obtencao de dados e
compreensao dos fendmenos analisados; desenvolve atitudes, valores e habilidades essenciais
para o ato de pesquisar e analisar fatos especificos; além de contribuir para o exercicio da
analise critica dos problemas socioambientais (COMPIANI e CARNEIRO, 1993). Howarth e
Slingsby (2006) complementam que a proposta metodoldgica do TC também provoca um forte
elo entre a construcao de conhecimentos cientificos e o aperfeicoamento de habilidades no
ato de investigar e no dominio emocional, constituindo-se como um método eficaz na mudanca
de comportamento dos individuos em relacdo a um modo de vida sustentavel e de cidadania
ativa.

Treze docentes disseram que o TC é uma pratica aplicada para comprovar os
conhecimentos tedricos abordados na sala de aula.

Eu entendo como a prética da teoria dos conceitos que a gente trabalha em
sala de aula. Levar o aluno a compreender na realidade aquilo que ele viu em
sala, viu o conceito abordado pelo professor que, as vezes, ndo ficou claro pra
ele. E que no TC, no local onde ele consiga visualizar e construir esse conceito
também, ele vai fazer essa relacdo (E18).

Estes resultados sdo preocupantes, pois as praticas de campo ndo visam corroborar com
os conhecimentos tedricos trabalhados em sala de aula. E possivel planejar atividades de
campo na intencao de comprovar as teorias trabalhadas, porém, com apenas este objetivo,
nao contribuem com a formagao dos estudantes, pois se perdem as potencialidades que o TC
pode conceder a vida desses alunos. Ainda, como qualifica Viveiro (2006), trata-se de um
desperdicio perante as diversas oportunidades de aprendizagem que essa modalidade didatica
pode promover.

Compiani e Carneiro (1993) apresentam a mesma observacdo quanto ao uso da
modalidade do TC, pois se o conhecimento é obtido pelo aluno por meio das informagdes
transmitidas pelo docente e, posteriormente memorizadas, essa pratica servira apenas como
uma ilustracdo em que os beneficios do TC ficardo limitados. Pegoraro (2003) considera um
empobrecimento didatico ao fato dos docentes transferirem as suas aulas expositivas das salas
de aula para o campo, simplificando as atividades a meras observagoes, a fim de comprovar
as teorias relacionadas, nao havendo discussoes, descobertas ou reflexdes durante a acao
pedagdgica.

Neste sentido, para corrigir esta deficiéncia, é preciso centrar o ensino no aluno
abordando os seus aspectos cognitivos, interesses e respeitando o seu ritmo de aprendizagem,
provocando um maior didlogo quanto as questdes abordadas na atividade. Dessa forma, o
estudante deixa de ser um individuo passivo na atividade de campo, e se torna um individuo
participante e construtor do seu préprio conhecimento.

Nestes termos, considerando a Ultima subcategoria, um docente relata que o TC se
refere as atividades praticas que sao executadas dentro ou fora da sala de aula, enquanto que
outro entrevistado afirma que as atividades de campo sdo realizadas em locais exteriores a
sala de aula, podendo ser em laboratério. As transcricoes abaixo estdo na ordem citada.

Entdo, o TC é quando, quer dizer, na sala de aula a gente também faz, a
gente tem gue fazer observacdo, nido tem que fazer tudo isso? Entado, no TC,
quando ndo da pra sair da sala de aula, ndo € sempre que a gente saj, a gente
trabalha bastante na sala, a gente monta um ecossistema. [...] (E14).

Bom, TC eu entendo assim, visualizar o que esta sendo estudado, seja ele de
qualguer area. A gente pode fazer um TC no laboratorio, estudando uma
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peqguena célula, mas um trabalho de campo também maior, mais amplo, em
algum parque, em alguma regigo. [...] (E21).

Percebe-se nestes trechos transcritos, que esses docentes estao equivocados em relacao
ao local onde o TC pode ser realizado, pois esta modalidade didatica ocorre em ambientes fora
da sala de aula e ndo dentro dela e muito menos no laboratério. Dourado (2001) afirma que
as diferencas entre o TC e o TL € o fato de que o TC é realizado ao ar livre, onde sdo utilizados
os materiais presentes no MA e onde os fenOmenos ocorrem. Ja o TL pode também ser
executado ao ar livre, no laboratdrio e na sala de aula, utilizando-se de materiais laboratoriais.

ORGANIZAGAO DAS PRATICAS DE CAMPO

Este item discute os resultados obtidos pelas respostas dos entrevistados em relagdo as
formas de organizagao do TC, que serao comparados com aquela formulada por Orion (1993).
As etapas elaboradas por este pesquisador seguem um modelo construtivista de ensino, no
qual o TC é realizado entre um periodo de preparacao da atividade, sua execucao e um
posterior momento para debate dos resultados e elaboragao das conclusdes. Considerando as
etapas elaboradas por Orion (1993), varios autores que pesquisam sobre as atividades de
campo, como Amorim (2006) e Xulu (2006), afirmam que o planejamento do TC é dividido em
trés etapas:

Preparacgao: etapa na qual todos os detalhes do roteiro da atividade sao formulados com
os estudantes. Sdo explicitadas as normas e regras de comportamento para a saida de campo,
assim como as informagdes sobre o local da visita. Pode ser pedido aos alunos que pesquisem
sobre o lugar de visitacao, a fim de que estejam envolvidos e preparados para a pratica,
contribuindo com a dinamica da atividade.

No campo:. etapa de execucao do TC propriamente dito, em que os objetivos da atividade
sao relembrados e desenvolvidos. Os estudantes sdao organizados em pequenos grupos para
evitar que fiqguem dispersos. O professor realiza discussdes com os alunos, sendo utilizados os
materiais de apoio para a coleta de informagdes do local programados na etapa de preparagao
(equipamentos para coleta de materiais do meio, graficos, mapas etc.).

Pos-saida de campo: etapa de checagem e problematizacao dos dados obtidos durante
a saida de campo que deve ocorrer, preferencialmente, no dia seguinte a volta do campo.
Pode ser utilizado um questionario para testar os conhecimentos elaborados pelos estudantes.
Um relatdrio, escrito ou oral, deve ser elaborado pelos grupos de alunos para socializar suas
conclusdes entre os demais grupos da sala. Essa socializagao pode se estender a toda escola
e a comunidade do seu entorno, por meio de murais e pequenos jornais e também ao mundo,
a partir da hospedagem de filmagens em sites especializados, como o do You Tube. E
importante montar um formulario para que os alunos e professor(es) avaliem os pontos fortes
e fracos da atividade de campo que realizaram. Esse feedback colaborara para o éxito de
futuras saidas de campo.

As subcategorias e suas unidades de analise estdo descritas no Quadro 7.

Quadro 7: Subcategorias e nimero de unidades de andlise relacionadas as formas de organizagao
das praticas de campo dos professores

Categoria Subcategorias Numero de unidades de analise
4 Organizagdo | 4.1 Etapas do TC: Preparacao, | 15 (E2, E3, E4, E8, E10, E11, E12, E14, E15,
das praticas de | TC e P6s-TC E19, E22, E24, E26, E27, E29)
campo
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4.2 Etapas do TC: Preparagao e | 09 (E1, E9, E13, E17, E18, E20, E21, E25,
TC E28)

4.3 Nao realiza o TC 05 (E5, E6, E7, E16, E23)

Fonte: elaborado pelos autores

O Quadro 7 mostra que para quinze professores entrevistados, o TC é dividido em trés
etapas: Preparacdo, TC e Pés-TC.

Ah, tudo isso é bem planejado, bem estruturado, é bem organizado, porque
eu ndo posso sair com uma turma, levar em qualquer lugar e acontecer
alguma coisa. Entdo, eu tenho que ter respaldo da equipe pedagogica, da
direcdo. Eu sei que os professores nunca fazem um trabalho sozinho, a gente
leva dois ou trés professores. Entdo, tudo isso é bem planejado, bem
organizado, tem que ter autorizacdo dos pais, tem que ter participacéo dos
alunos. [...] Geralmente o professor sempre vai primeiro pra ver o lugar, ver
como é que €, se pode levar, conversa com a equipe pedagogica. [...]; faz
uma visita, pede um relatdrio, vai no Parque do Ingd, pede um relatdrio pros
alunos dessa atividade (E14).
[...] Entdo, ja tém agéncias de turismo aqui em Maringa que séo, inclusive
de um ex-professor daqui de Geografia, que ele elabora esses roteiros. Entao,
nos achavamos vidveis e anotavamos esses roteiros com os alunos pra eles
presenciarem o que foi falado em sala de aula (E26).

Os entrevistados incluidos na primeira subcategoria demonstraram conhecer as trés
etapas que compdem a pratica do TC, mesmo nao sabendo todos os detalhes de cada etapa.
Assim, no primeiro trecho transcrito, o docente esclareceu um ponto importante ao realizar a
pratica de campo em conjunto com outros professores no intuito de auxiliar a execugao da
atividade e enriquecé-la didaticamente com a aplicacao da interdisciplinaridade. Conforme Del
Carmen e Pedrinaci (1997), esta atitude do docente é aconselhavel, pois diminui o risco de
dois ou mais professores realizarem uma pratica de campo no mesmo lugar em um curto
periodo de tempo. Essa situacao pode significar aumento nos gastos com transporte, maior
sobrecarga de trabalho para professores e alunos e, uma visao linear aos fenbmenos naturais
sem a promocdao de uma compreensdao complexa, desenvolvida a partir da
interdisciplinaridade.

No segundo trecho transcrito, o entrevistado disse que as atividades de campo sao
planejadas com antecedéncia, inclusive elaboradas por empresas especializadas. No entanto,
o planejamento do TC sem a participacao efetiva dos alunos pode dificultar o alcance dos
objetivos da estratégia no decorrer de sua execucao.

A ligacdo entre a participacdo e o rendimento dos estudantes no TC esta relacionada ao
conceito do “espaco novidade” elaborado por Orion e Hofstein (1994). Este conceito, ilustrado
na Figura 1 é constituido por trés fatores: o cognitivo, referindo-se aos conhecimentos prévios;
0 geografico, ligado a novidade do local da realizacao do TC; e o psicoldgico, relacionado as
predisposicdes motivacionais, afetivas, psicolégicas e as experiéncias vividas em outras
atividades de campo.
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Fatores Fatores
Psicolégicos Geograficos
Espaco
novidade

Fatores Cognitivos

Figura 1. Fatores que influenciam na aprendizagem dos estudantes em um TC. Essa ilustracao foi
adaptada de Orion (1993)

Orion e Hofstein (1994) esclarecem que o “espago novidade” precisa ser reduzido ao
minimo para contribuir significativamente no processo de aprendizagem dos estudantes nas
atividades de campo. Assim, para diminuir a influéncia dos fatores psicoldgicos, sugere-se o
planejamento do roteiro e demais detalhes organizacionais e logisticos em conjunto com os
estudantes. Os fatores geograficos podem ser reduzidos informando os alunos sobre o local
onde sera desenvolvida a acdo pedagdgica, mostrando mapas, fotografias, filmagens dentre
outros. Os fatores cognitivos sdo diminuidos com a realizacdo de atividades que auxiliem no
desenvolvimento de habilidades que serao exercitadas no TC.

O envolvimento dos estudantes na elaboracao dos objetivos do TC e nas trés etapas que
compdem esse tipo de atividade é fundamental para o seu éxito pedagdgico. Na fase da
Preparagdo da atividade de campo, o docente sugere um tema a ser abordado e os estudantes
discutem, a fim de formular uma situagao problematica e as solugdes possiveis para resolvé-
la. Em seguida, os alunos podem debater as dlvidas sobre o assunto da atividade de campo,
buscar informacdes e visitar o local antes da aula pratica, conhecer ou planejar as tarefas que
serao efetuadas, anotar e sistematizar as informacOes que precisarao ser apropriadas
(CAPUCHO, 2009).

Nove professores entrevistados demonstraram que conhecem e executam somente as
duas primeiras etapas do TC, isto &, a sua preparacao e aplicacdo. Chegou-se a esta conclusao,
pois os entrevistados nao relataram como ou se avaliam seus estudantes, com discussoes a
respeito dos resultados obtidos e que conclusGes foram alcangadas apds a realizagao da pratica
de campo, etapa esta conhecida como Pés-TC.

Eu planejei, primeiramente, pensando em um conteudo sério, qual o conteldo
qgue eu teria que trabalhar naguele ano e ver um TC que conseguisse abordar
um daqueles conteddos ou varios deles. [...] Entdo, eu consegui trabalhar
varios conteddos do ano no TC que foi feito no final do ano. E os alunos
conseguiram, no final do ano, fazer esse apanhado de tudo que eles viram no
ano letivo (E18).

O professor relata que conseguiu abordar todos os contelidos de um ano letivo especifico
em uma pratica de campo realizada no fim do ano. Fora o fato de ndo ter esclarecido se houve
a fase do Pds-TC nesta atividade, o docente indicou uma caracteristica interessante desta
modalidade didatica, a flexibilidade, por esta poder ser praticada no inicio, meio ou no fim de
uma unidade tematica. O TC ndo tem a funcdo de corroborar os conhecimentos tedricos
transmitidos nas aulas expositivas, cuja concepcao esta presente em um significativo niUmero
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dos docentes entrevistados, conforme as analises descritas na Categoria 2 deste artigo.
Segundo Del Carmen e Pedrinaci (1997), as praticas de campo sdo feitas no inicio de um tema
especifico com o objetivo de incentivar os alunos no aprendizado de novos contetdos, a partir
de seus conhecimentos prévios sobre tal assunto. Quando sdo realizadas no meio de uma
unidade tematica, procura-se instigar as mudangas conceituais dos alunos pela realizacao de
atividades que direcionem a reflexao e aprofundamento dos conhecimentos. No final de um
contetido, o TC auxilia a sistematizacao das informac0es ja obtidas em sala de aula e na sua
utilizacdo em situacOes problematicas que seriam invidveis de serem trabalhadas em aulas
expositivas.

A realizacao da modalidade didatica do TC na pratica pedagdgica constitui um processo
educacional que pretende satisfazer as necessidades de saber e promover as potencialidades
relacionadas as habilidades na construcao de um sujeito coletivo, participativo e respeitador
do ambiente e da sociedade ao qual faz parte.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa qualitativa analisou as compreensdes sobre MA e EA de um grupo de
professores, os métodos e recursos que utilizam ao abordarem a tematica ambiental e seus
conhecimentos e concepcdes em relacdo a proposta metodoldgica do TC. Neste sentido,
observou-se que os participantes, ao serem questionados em relagao as suas representacoes
sociais sobre MA e EA, foram obtidas representagdes que seguem as correntes de EA
elaboradas por Sauvé (2005), sendo do tipo humanista, conservacionista/recursista,
resolutiva, sistémica, sustentabilidade e moral/ética. As trés primeiras correntes citadas foram
as mais detectadas nos depoimentos dos entrevistados, caracterizando, respectivamente, a
EA como um ensino que trabalha as acdes antrdpicas no meio e desenvolve o sentimento de
que o ser humano é um elemento integrante deste; uma educacdo que visa qualificar as
pessoas a economizarem os recursos naturais em prol da sobrevivéncia exclusiva da sociedade
humana; um ensino cujo objetivo é aprender a resolver problemas ambientais. Ndo é
coincidéncia que essas trés correntes ambientais sdo consideradas tradicionais e aparecem
como presenca marcante na formacao ambiental dos docentes entrevistados.

A corrente da sustentabilidade foi destacada somente em cinco entrevistas. Este
resultado exige atencdo, pois o Desenvolvimento Sustentavel é um tema muito atual e
conhecido na abordagem da tematica ambiental. Assim, esta circunstancia sugere que poucos
professores entrevistados elaboram projetos de atividades relacionadas a sustentabilidade e
que estejam integrados ao uso de certos instrumentos pedagdgicos, como a Agenda 21
Escolar, a Carta da Terra e o uso da Pegada Ecoldgica.

A corrente critica, destacada pela EA Critica, ndo foi mencionada pelos participantes.
Esta informacgado aponta que os entrevistados tendem a abordar a tematica ambiental sem uma
perspectiva critica, isto &, desenvolvem acdes pedagdgicas relacionadas a EA que nado
contemplam os fatores que provocaram o surgimento dos problemas socioambientais. Com
isso, os objetivos que a EA tanto visa, como a mudanga do modo de viver e a formagao de
cidadaos criticos e participativos na tomada de decisdes que influenciam a qualidade de vida
de uma sociedade se tornam mais dificeis de serem alcangados.

Em relacdo aos métodos e recursos usados pelos professores entrevistados ao
trabalharem a EA, foram citadas as aulas expositivas com a utilizagao de variados recursos; as
praticas de campo; atividades laboratoriais e historias de vida. Observa-se que atendem as
propostas da EA, porém, aspectos como a problematizacao, conforme orientado pela EA Critica
nao sao citados pelos professores.
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Vinte e quatro docentes admitiram que abordam a tematica ambiental com os seus
estudantes por meio de aulas expositivas. O uso deste método de ensino com variados
recursos didaticos e debates com os alunos ndo prejudicam as suas formagoes ambientais e
cidadas. No entanto, para evitar o empobrecimento didatico na EA, é preciso combinar as
aulas expositivas com outros métodos de ensino. Assim, foi constatado que os professores
entrevistados nao diversificam sua pratica docente na abordagem da tematica ambiental, pois
se apresentam muito limitados as aulas expositivas. Estratégias de ensino, como a metodologia
de projetos, jogos de simulacdo, brainstorming, pesquisas bibliograficas, painéis de discussao,
dentre outras descritas, nao foram encontradas nas declaragoes dos docentes. Entende-se,
assim, que esses métodos sdo desconhecidos pelos entrevistados ou que estes possuem
limitacOes para executa-los.

Uma parcela significativa dos entrevistados compreende que o TC é um instrumento
para corroborar as teorias referentes aos conhecimentos das diversas areas. Ao mesmo tempo,
observou-se que alguns entendiam que essa modalidade didatica pudesse ser desenvolvida
em laboratdrio ou na prépria sala de aula. Diante desses dados, percebeu-se que esses
professores necessitam de maiores esclarecimentos sobre o TC. Esses equivocos citados
podem parecer pouco importantes, porém a realizacao de atividades de campo nos moldes
citados aponta pela reducao do potencial educativo desse tipo de pratica e prejuizo na
formacao cientifica, ambiental e cidada dos estudantes.

Interpretando os relatos dos docentes entrevistados, verificou-se que estes possuem
certos conhecimentos sobre as etapas do TC. Os participantes ndo mencionaram muitos
detalhes referentes as etapas dessa modalidade didatica, dentre os quais dez entrevistados
aparentaram nao conhecer a fase do Pés-TC. A falta de informac0es a respeito das etapas do
TC também é um fator prejudicial a formagao dos estudantes, pois diminui a capacidade desse
tipo de pratica de ser algo construtivo e util para a aprendizagem dos alunos. Dependendo
dos conhecimentos dos professores e de como estes profissionais organizam as atividades de
campo, essas praticas podem proporcionar circunstancias favoraveis a uma aprendizagem
mais significativa dos problemas socioambientais ou servir somente como um momento de
lazer. Além disso, se os docentes estiverem melhor qualificados para a realizagdo das
atividades de campo, terdo menor resisténcia na execugao dessas praticas no seu cotidiano.

Portanto, os dados obtidos pelas entrevistas demonstram a necessidade de que a
proposta metodoldgica do TC seja trabalhada de forma mais constante durante os cursos de
formagdo de professores das diversas areas, e em especial, com abordagem das tematicas
ambientais. E preciso que haja uma conscientizacdo por parte das equipes pedagdgicas nas
escolas, dos professores, dos pais ou responsaveis pelos alunos, de que o TC ndao é uma
atividade sindnima de passeio ou “aula vaga”, mas sim, de uma proposta favoravel ao processo
ensino e aprendizagem, bem como as possibilidades de melhoria da qualidade de educacao e
na forma de vida da sociedade em geral.

As informagOes sobre o TC apresentadas neste artigo possibilitam aos professores o
planejamento e a execucao dessa proposta metodoldgica que seja construtiva para a formacao
cientifica, ambiental e cidada dos estudantes. No entanto, existem outros aspectos a respeito
das atividades de campo que estao disponiveis na literatura cientifica e que ndo foram tratados
neste trabalho. Assim, visando um aprofundamento na compreensao das praticas de campo e
suas ligacbes com a EA, sugerimos, além das referéncias bibliograficas utilizadas nesta
pesquisa, o0 estudo de interessantes obras como Marandino et al. (2009), Dourado e Leite
(2013) e Berezuk (2015).
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