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Editorial

Este numero relne os textos completos de alguns trabalhos apresentados no |l
Congresso de Ensino de Linguagens (CEL), realizado de 25 a 28 de abril de 2022 de modo on-
line. Promovido pelo Instituto Federal do Rio de Janeiro, o Il CEL manteve como objetivo
fundamental fomentar a reflexdo sobre o ensino de linguas e de literaturas a partir de
diferentes perspectivas tedricas e metodoldgicas.

No artigo “Padrdes de pontuacdo relacionados aos nexos adversativos: a tradicdo
gramatical e o funcionalismo linguistico em contraponto”, Patricia Azevedo Gongalves discute
a relacdo entre os usos da pontuacao em contextos funcionais com valor de adversidade. Por
meio dos pressupostos tedricos do Funcionalismo de Talmy Givodn, a relagdo sintaxe e discurso
é sistematizada em prol de uma analise gramatical contextualizada. A autora propde, com
isso, contraposicOes e reflexdes ligadas aos compéndios gramaticais e a abordagem funcional
com o objetivo de ampliar a compreensdo sobre o portugués escrito, sobretudo, em relacdo
aos processos de vinculagao sintatica e seu registro grafico.

Em “Literatura e inova¢dao pedagdgica no cronotopo pandémico: interfaces com
metodologias ativas para letramentos literarios no ensino médio”, lvanda Maria Martins Silva,
Muriel Prado de Melo Junior, Raquel Figueredo de Souza Melo Ferreira e Laise Manuelle
Tendrio de Vasconcelos discutem o contexto de pandemia e o ensino de literatura. Para isso,
recorrem, por meio de uma abordagem qualitativa, as metodologias ativas associadas a
cultura digital e a interdisciplinaridade em prol do protagonismo estudantil no campo
artistico-literario. Os autores constatam que as articulagdes entre literatura, educacao e
inovacdo podem ser relevantes em prol de uma educacao literaria.

O artigo “Letramentos digitais e ensino: propostas diddaticas para a formacgao do leitor
na contemporaneidade”, de Erica Cristina de Oliveira Bernardes e Antonio Lemes Guerra
Junior, focaliza o expressivo avanco da tecnologia digital nos tempos atuais e sua inegavel
influéncia no processo de ensino e aprendizagem de leitura. Dessa forma, seu objetivo é
abordar as relaces entre os letramentos digitais e a formacdo do leitor competente face as
tipicidades e aos desafios do mundo contemporaneo. O texto apresenta sugestdes praticas

de atividades didaticas para o segmento da Educagdo Basica por meio de uma pesquisa
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Dennis Castanheira; Leila Maria Taveira Monteiro; Luana Maria Siqueira Machado; Marcus Vinicius Brotto de
Almeida

bibliografica e reflexdes a respeito dos conceitos em foco, tais como hiperleitura, letramento
digital e formacao do leitor efetivo.

Em “A producdo textual escrita: desenvolvendo habilidades rumo a competéncia
comunicativa”, Helena Tavares Viana da Silva afirma que, apesar das mudancas pelas quais a
produgdo textual passou nos ultimos anos, em consequéncia de pesquisas e documentos que
possibilitaram ao ensino de lingua uma nova perspectiva, os discentes ainda apresentam
muita dificuldade para redigir. Isso se deve ao fato de os profissionais de lingua portuguesa
nao orientarem os estudantes de forma sistematica, pedindo producdes textuais sem ensinar
0 percurso a ser percorrido por eles para que desenvolvam essa habilidade. A partir da
definicdo de texto ao longo do tempo e dos critérios de textualidade, a autora, por meio de
uma pesquisa bibliografica, pretende apresentar alternativas para mudar esse cenario.

No artigo “Ensino de lingua no contexto plurilingue: caso Guiné-Bissau, uma
abordagem para aprender a lingua portuguesa”, David |é aborda metodologias de aula
interativa para o ensino da lingua portuguesa no contexto plurilingue da Guiné-Bissau. O
autor conclui que, em conjunto com a interferéncia das instabilidades politicas que afligem o
pais, a auséncia de metodologias de ensino que levem em consideracdo a realidade de Guiné-
Bissau prejudica a qualidade do ensino e a formacao dos professores de lingua portuguesa.

Eric Reinaldo Carneiro Dias e Katrym Aline Bordinhdo dos Santos, em “Paratextos
textuais em Na minha pele, de Lazaro Ramos”, lembram que a andlise de textos literarios, no
ensino médio, muitas vezes corre o risco de ser superficial, sem se ater a certos elementos
importantes para os efeitos almejados pelas producdes. Nesse cenario, a analise de
paratextuais ganha relevancia, pois pode propiciar a observacao de estratégias adotadas por
autores para a leitura e a interpretacao de textos literarios. Os autores se debrucam sobre a
analise da obra “Na minha pele”, de Lazaro Ramos, cuja capa figura como um elemento
paratextual de destaque.

No texto “Multiletramentos: mediacao de leitura por estudantes no contexto do
ensino remoto”, Daryjane Pereira Costa nos apresenta o projeto Conto em Casa, que realizou
experiéncias de praticas de leitura com alunos do Ensino Médio durante o periodo
pandémico. A autora objetivava, além de ampliar o letramento literdrio dos estudantes,
proporcionar praticas de multiletramento e um espaco de construcdo de sentidos por meio
de ferramentas tecnoldgicas e midiaticas. O procedimento adotado no trabalho seguiu uma

rotina de leitura, releitura por parte dos discentes para producdo de material audiovisual e
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divulgacdo na pagina do projeto em rede social. A autora conclui afirmando que as praticas
de multiletramento podem potencializar as praticas de leitura, sobretudo em contextos de
ensino remoto, como ocorreu em decorréncia da pandemia de covid-19.

No texto “Isolamento Social e o Ensino da Literatura: desafios e praticas”, de autoria
de Larissa Ferreira Barbosa e Maria de Jesus Pereira Matos, sdo discutidos os desafios do
ensino da leitura literaria na pandemia por meio de um relato de experiéncia. A partir do
trabalho, as autoras ressaltaram a importancia da unido entre pais e professores nesse
contexto e do papel da literatura na construcdo da criatividade e do conhecimento, ja que é
a linguagem literdria que tem significativo papel no preparo do cidaddo competente e

consciente.

Nota

E com os coracdes cheios de pesar que comunicamos o falecimento da Dra. Profa.
Natalia de Lima Nobre, que nos deixou precocemente no final de 2022. Natalia era membro
da comissdo editorial do CELTE e sempre serd lembrada por amigos e alunos pela alegria e

entusiasmo com que se dedicava a vida, a pesquisa e ao ensino.

Dr. Dennis Castanheira

Dra. Leila Maria Taveira Monteiro
Dra. Luana Maria Siqueira Machado
Dr. Marcus Vinicius Brotto de Almeida

Organizadores
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Padroes de pontuagao relacionados aos nexos adversativos:
a tradicao gramatical e o funcionalismo linguistico em contraponto

Punctuation standards related to adversative nexts:
grammatical tradition and linguistic functionalism in counterpoint

Patricia Azevedo Gongalves
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Resumo

A pontuacdo deve ser compreendida ndo apenas como um apéndice da gramatica das linguas naturais ou mera
convengao tipografica, mas como conjunto de marcas linguisticas que organizam a sintaxe do texto e instanciam
sentidos. Entretanto, em muitas das gramaticas tradicionais, na falta de uma exposi¢cdo sobre os processos
sintaticos e semanticos que resultam na escolha de um determinado sinal, acentua-se seu carater normativo.
Tendo por horizonte esse olhar critico, apresentamos esta revisdo da literatura, que integra nossa pesquisa de
mestrado (GONCALVES, 2020), na qual buscamos investigar, de modo focal, os padrées de pontuacdo relativos
aos conectores adversativos, em contexto de escrita formal (académica). Para tanto, colocamos em contraponto
0 que a tradicdo gramatical ja sistematizou acerca da pontuagdo das coordenadas adversativas e o que a
Linguistica Funcional, na figura de Givon (1984, 1991, 1993), pode contribuir para que ampliemos nossa
compreensao acerca do portugués escrito, em especial, quanto aos processos de vinculagao sintatica e seu
registro grafico.

Palavras-chave: Pontuagdo. Coordenadas Adversativas. Portugués Escrito.

Abstract

Punctuation should be understood not only as an appendix to the grammar of natural languages or a mere
typographical convention, but as a set of linguistic marks that organize the syntax of the text and instantiate
meanings. However, in many traditional grammars, in the absence of an explanation of the syntactic and
semantic processes that result in the choice of a certain sign, its normative character is accentuated. With this
critical perspective in mind, we present this literature review, which is part of our master's research (AUTHOR,
2020), in which we seek to investigate, in a focal way, the scoring patterns related to adversative connectors, in
the context of formal writing (academic). For that, we put in counterpoint what the grammatical tradition has
already systematized about the punctuation of the adversary coordinates and what the Functional Linguistics, in
the figure of Givon (1984, 1991, 1993), can contribute to expand our understanding of written portuguese, in
particular, regarding syntactic linking processes and their graphic registration.

Keywords: Punctuation. Adversative Coordinates. Written Portuguese.

Data de submissdo: 01/06/2022 | Data de aprovagdo: 04/09/2022

1 Introdugao

A pontuacdo, segundo Veronique Dahlet (1999, 2002, 2006), deve ser compreendida
ndo apenas como um apéndice da gramatica das linguas naturais ou mera convencao
tipografica, mas como conjunto de marcas linguisticas que organizam a sintaxe do texto e
instanciam sentidos. Uma vez que a escrita consiste em um continuum escritural que se
manifesta num espaco bidimensional, isto é, de dimensao linear (horizontal) e hierarquizante
(vertical), seu papel, de maneira operacional, corresponde a um sistema: “[c]onjunto de sinais

GONCALVES, Patricia A. Padrdes de pontuagdo relacionados aos nexos adversativos: a tradigdo gramatical e o
funcionalismo linguistico em contraponto. Caderno de Ensino, Linguagens e suas Tecnologias, Rio de Janeiro, v.
3,n.6,p.99-117, jul./dez. 2022.
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visuais de organizagao e apresentacgao, [...] a pontuagdo inclui varias classes de sinais graficos
discretos que constituem um sistema, completando ou substituindo a informacao alfabética”
(CATACH, 1980, p. 21).

Nas gramaticas tradicionais, denuncia Dahlet (2006, p. 24), “na falta de uma exposi¢ao
sobre os processos semanticos e interacionais que resultam na escolha de um determinado

III

sinal”, acentua-se seu carater normativo, “deixando a impressdo de que a pontuacdo é um

objeto cuja aplicacao fica pronta de antemao, e pode realizar-se de uma sé maneira”.

[E]lm muitos casos, existe mais do que uma possibilidade de pontuar [...]. Isso,
evidentemente, ndo significa que as maneiras de pontuar fogem de regras, mas que
essas regras proveem essencialmente do préprio ato de comunicagdo, com suas
estruturas sintaticas, seus relevos e efeitos de sentido, suas condi¢des de
enunciacdo, seu tipo de relagdo contratual, enfim, que liga o enunciador e o
enunciatdario (DAHLET, 2006, p. 24).

Tendo por horizonte esse olhar critico, apresentamos esta sintese, que integra nossa
pesquisa de mestrado (GONCALVES, 2020), na qual buscamos investigar, de modo focal, os
padroes de pontuacdo relativos aos conectores adversativos em contexto de escrita formal
(académica). Para consecucdo da discussdo proposta na dissertacdo da qual este artigo é
oriundo, foram coletados trabalhos académicos, tendo por recorte temporal o periodo de
julho a dezembro de 2017, totalizando 50 trabalhos. Destes, foram coletados 722 excertos em
gue os conectores adversativos foram mobilizados, sendo o objeto geral de nossa analise
descrever quais condicionamentos estdo presentes em estruturas cujo manejo da pontuacao
ndo se mostrou adequado. Em nossa investigacdo, objetivamos descrever e discutir os
condicionamentos presentes em construgdes cujo manejo da pontuacdao ndo reflete sua
estrutura sintatica, rompendo a progressao tematica esperada para o excerto; apresentando
segmentacdo inadequada de sintagmas, oracdes e periodos; ou causando ambiguidades
guanto ao escopo do conectivo.

Assim, no que concerne os objetivos deste artigo, compartilhamos nossa sintese
tedrica, colocando, em contraponto, o que a tradicdo gramatical sobre o portugués ja
sistematizou acerca da pontuacdo das coordenadas adversativas (secdo 2) e o que a Linguistica
Funcional, na figura de Givén (1984, 1991, 1993), pode contribuir para que ampliemos nossa
compreensao acerca do portugués escrito (secdo 3).

2 O que propdem os gramaticos

Nesta etapa da revisdo da literatura, buscaremos, como ponto de partida, revisitar
como a pontuacdo é abordada por alguns dos principais gramaticos que se ocuparam da
descricdo do portugués. Nossa sintese organizar-se-a8 da seguinte forma: primeiramente,
abordaremos as diferencas de distribuicdo entre os nexos adversativos; e, depois,
discutiremos, mais focalizadamente, suas contribuicdes acerca da pontuagdo relativa as
oracgOes coordenadas adversativas. Nosso objetivo, aqui, € ndo apenas sumarizar o que foi
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produzido por esses autores, mas enfatizar nossa percepcao de que esses materiais descritivos
normalmente se contentam com uma apresentagao muito sucinta e vaga do que entendem
ser a natureza geral da pontuacao.

Para tanto, selecionamos, como bibliografia para este estudo, doze gramaticas, sendo
que oito delas apresentam sec¢ao destinada a pontuagdo: Cunha e Cintra (2007), Bechara
(2006), Azeredo (2008), Abaurre (2011), Hauy (2015), Pestana (2015), Fetzner (2015), Vitral
(2017); e outras quatro, juntamente com as ja mencionadas, nos auxiliaram na compreensado
acerca dos nexos adversativos: Neves (2000), Castilho (2010), Bagno (2011) e Perini (2016).

2.1 Algumas observagdes sobre os nexos adversativos

Cunha e Cintra (2007, p. 594) apresentam as conjuncdes adversativas como aquelas
que “ligam dois termos ou duas oragdes de igual funcdo, acrescentando-lhes, porém, uma
ideia de contraste: mas, porém, todavia, contudo, no entanto, entretanto”. Os autores
sinalizam que apenas mas deve aparecer obrigatoriamente no comeco da oracdo, podendo as
demais virem no inicio da oracdo ou apds um dos seus termos. Descrevem, ainda, as diferentes
significacbes atribuidas a mas, sendo elas as de restricdo, retificacdo, atenuacdo ou
compensacdo, adicao, havendo “outras mais”. Por fim, destacam o emprego de mas e de
porém para mudar a sequéncia de um assunto “geralmente com o fim de retomar o fio do
enunciado anterior que ficara suspenso” (CUNHA; CINTRA, 2007, p. 599):

(1) Mas continua. Ndo te esquecas do que estavas a contar.

Bechara (2006, p. 321) descreve que as conjunc¢des adversativas “enlacam unidades
apontando uma oposicao entre elas. As adversativas por exceléncia sao mas, porém e sendo”.
E segue: “[a]o contrario das aditivas e das alternativas, que podem enlacar duas ou mais
unidades, as adversativas se restringem a duas. Mas e porém acentuam a oposicao; sendo
marca a incompatibilidade”. Diferente estatuto é dado para contudo, entretanto, todavia e
ndo obstante, aos quais Bechara (2006, p. 322) nomeia como advérbios (textuais ou
discursivos), pois “marcam relacdes textuais e ndo desempenham o papel conector das
conjungdes coordenativas, apesar de alguns manterem com elas certas aproximagdes ou
mesmo identidades semanticas”. Por fim, indica que tais vocabulos, como advérbios que sdo,
“guardam com o nucleo verbal uma relacdo frouxa” (idem), podendo estar em qualquer
posicao dentro da oracdao em que se inserem:

(2) Eles ndo chegaram nem todavia deram certeza da presenca.
(3) Eles ndo chegaram nem deram, todavia, certeza da presenca.
(4) Eles ndo chegaram nem deram certeza da presenca, todavia.
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Azeredo (2008, p. 305) descreve que as conjung¢des adversativas expressam,
basicamente, “uma relacdo de contraste entre dois fatos ou ideias”. Seu valor contrastivo,
segundo o autor, pode consistir em “uma simples oposicao de dois conteddos” (5) ou “na
guebra de uma expectativa criada pela primeira proposi¢ao” (6):

(5) A secretaria dele é antipatica, mas competente.
(6) O lutador era magrinho, mas derrubava todos os seus adversarios.

O autor ainda menciona outros empregos de mas: para fins de énfase (7); podendo
ligar oracGes que estejam subordinadas a uma mesma oracdo principal (8); como meio de
focalizacao (9); e, quando antecedido de ndo, enquanto focalizagao contrastiva (10):

(7) Eles ja estdao velhos, mas ainda assim tém um folego de jovens.

(8) E provavel que esses animais sobrevivam em cativeiro, mas (que) ndo se
reproduzam nessas condigdes.

(9) Entre, mas sem fazer barulho. (Compare com “Entre sem fazer barulho”).

(10) Contrariamente ao que se pensa, (a d4guia) ndo mata com o bico, mas sé com as
garras, que funcionam como punhais.

Quanto aos nexos porém, contudo, entretanto, no entanto e todavia, na segao
destinada as conjuncdes, Azeredo (2008, p. 306-307) afirma que “tém caracteristicas que se
assemelham a advérbios — como a mobilidade posicional da frase — e comportam-se como
verdadeiros equivalentes de ainda assim, infelizmente, pelo contrdrio, apesar disso”. \'ejamos
os exemplos apresentados pelo autor:

(11) Eles ja estao velhos, contudo ainda tém um folego de jovem. (contudo = apesar
disso)

(12) Comprei os ingressos para o cinema, entretanto deixei-os no bolso do paleté.
(entretanto = infelizmente)

Em outra secdo, destinada exclusivamente aos adjuntos conjuntivos, o autor afirma
gue estes “sdo utilizados como recurso de coesado textual [...], [pressupondo] alguma por¢ao
de sentido precedente no discurso ou texto” (AZEREDO, 2008, p. 288). Ao listar os que
expressam “oposicdo ou ressalva”, menciona os seguintes: ainda assim, apesar disso, contudo,
em compensagdo, entretanto, ndo obstante, na verdade, no entanto, porém, por outro lado,
todavia. Convém questionar se o agrupamento proposto pelo autor é o mais adequado. Fica
evidente que o critério empregado por ele é sintatico, tendo em vista o tipo de sintagma que
essas expressdes constituem; contudo, poderia ter sido apresentada uma discussdo ou
categorizacdo semantica mais refinada, pois, nesse conjunto, ha elementos cujo sentido é
totalmente opaco a maioria dos falantes/escreventes, como todavia, e outros com significado
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lexical claro, como na verdade ou por outro lado — dentre outros aspectos da ordem do
sentido.

Na gramatica escolar de Abaurre (2011), ndo ha nenhuma problematiza¢do quanto as
conjungdes coordenadas adversativas, sendo consideradas pela autora as seguintes
expressdes: mas, porém, todavia, contudo, no entanto, ndo obstante.

Amini Hauy (2015, p. 806), em sua obra, também mantém os nexos mas, porém,
todavia, contudo, no entanto e entretanto como conjunc¢des adversativas, que sdo descritas
pela autora como “conjunc¢Bes (ou expressées) [...] [que] conectam palavras, expressoes,
oragdes e periodos, cujo sentido se contrasta ou se opGe, ou exprime atenuada concessao ou
ressalva”. Em nota de rodapé, a autora faz remissdao a Gramdtica Descritiva de Maximiliano
Maciel (de 1925!), que cita autor anterior (Eduardo Carlos Pereira), afirmando que, “[c]om
excecdo de mas e porém, as demais adversativas antigamente se classificavam como
advérbios de concessdo. [...] denomina-as conjungdes adverbiais, [...] ‘as que conservam seu

nm

valor de advérbio’”. Por fim, ela também menciona o fato de somente mas ter posicionamento
fixo, devendo sempre “encabecar a oragdo”.

Pestana (2015, p. 529, grifo do autor), em gramatica destinada a preparacdo para
concursos, afirma que as conjuncdes adversativas “indicam essencialmente uma ideia de
adversidade, oposicdo, contraste; também ressalva, quebra de expectativa, compensacao,
restricao; elas realcam o conteudo da oragdo que introduzem”. Como construcdes dessa
natureza, considera: mas, porém, contudo, todavia, entretanto, no entanto, ndo obstante, s
que, sendo, agora, antes, ainda assim. Na mesma se¢do, o autor também comenta a diferenca
guando a mobilidade sintatica de mas em relacdo as demais conjuncdes e destina tépicos as
diferentes matizes de sentido que algumas conjuncdes apresentam.

A gramatica de Fetzner (2015, s.p.) é a mais sucinta entre todas as consultadas quanto
aos nexos adversativos. Definindo-os como aqueles que introduzem “um fato de sentido
adverso (contrario) ao da outra ora¢do”, cita que as “principais conjun¢des adversativas” sao:
mas, porém, contudo, todavia.

Na gramatica de Vitral (2017, p. 172), sdo listadas entre as conjuncdes adversativas:
mas, porém, entretanto, contudo, s6 que, no entanto, apesar disso e embora; restringindo-se
apenas a afirmacao de que a conjuncao mas, por exemplo, “introduz a interpretacao de algo
que é contrdrio as expectativas”. Vemos que o autor, assim como Azeredo (2008), considera
elementos aparentemente estranhos ao conjunto das adversativas, como as expressoes
apesar disso e embora.

Neves (2000, p. 755) apresenta apenas mas como conjuncdo adversativa. As palavras
porém, todavia, contudo, entretanto, no entanto e ndo obstante sdao nomeadas pela autora
como advérbios juntivos. Descrevendo que os advérbios juntivos indicam rela¢gdes semanticas
baseadas nas “desigualdades dos elementos postos e ligacdo, relacdes que vao desde uma
simples desigualdade pouco caracterizada até a rejeicdo, passando pelo contraste, pela
contrariedade, pela oposicdo, pela negacao e pela anulacdo” (NEVES, 2000, p. 273), a linguista
apresenta amplo exempldrio, tecendo considerag¢des interessantes quanto a direcao da
oposicdo estabelecida entre os argumentos textuais (em 13, temos o conectivo entretanto
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apresentando um dado novo em oposi¢do a afirmagdo anteriormente feita); o escopo da
restricdo/refutacdo/ acréscimo de informacdo (segundo a autora, em 14, o nexo instancia uma
relagdo de acréscimo); casos de negacao de inferéncia (15), dentre outros aspectos sintaticos
e semanticos.

(13) Muitas festas desapareceram, outras estdo desaparecendo; entretanto, nas
regioes das novas culturas, algumas estao aparecendo.

(14) O Governo Nacional, mediante lei especial, pode intervir em empresa econémica
particular. A intervengdo, entretanto, so6 se fara a titulo de excecao.

(15) O resultado é que, na natureza, tem lugar uma forte mortalidade que,
entretanto, ndo impede a espécie de sobreviver.

Castilho (2000, p. 352-353) também considera que somente mas desempenha papel
de conjuncdo, atribuindo-lhe propriedades discursivas de: (i) marcador discursivo, na
interacao conversacional (16, 17); (ii) conectivo textual, unindo unidades discursivas (18) e (iii)
operador argumentativo, alterando o “eixo da argumentacdo” (para este caso, o autor ndo
apresenta exemplos).

(16) —gosto do campo para dormir [...]
—mas vocé falou que passava férias numa fazenda...

(17) Mas e ai... como vdo as coisas [...]?

(18) Unidade A: [...] vi... ndo so que jd se fazia coisa muito boa e também muita coisa
ruim... é claro...
Unidade B: mas vi também todas as possibilidades [...].

Quanto as suas propriedades semantico-sintaticas, o autor elenca trés valores: (i) mas
inclusivo, em sentencas afirmativas; (ii) mas contrajuntivo, em sentencas negativas; (iii) mas
contrajuntivo, em sentencas formalmente afirmativas, mas com valor implicito de negacdo de
expectativas. J4 em relagao a seu escopo, o autor observa:

Enquanto operador de inclusdo, mas tem seu escopo a direita, ligando expressdes
da esquerda para a direita. Enquanto operador argumentativo de contrajung¢do, mas
tem seu escopo a esquerda, ligando constituintes da direta para a esquerda,
contrapondo o segundo segmento ao primeiro. (CASTILHO, 2000, p. 354)

Por fim, o autor menciona as construcdes porém, contudo, todavia, entretanto, s6 que
e agora, mas a partir de postulados apresentados por outros autores (DIAS DE MORAES, 1987;
PERINI, 1995), afirmando que

[n]do é pacifico que estas conjungdes tenham as mesmas propriedades de mas,
como dizem as gramaticas. Perini (1995, p. 145) mostra que porém ainda é um
adverbial, pois se desloca livremente pela sentenca, o que ndo ocorre com mas. |[...]
O mesmo se pode dizer de entretanto e contudo. (CASTILHO, 2000, p. 354)
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Marcos Bagno (2011, p. 891), em sua Gramdtica Pedagdgica, retoma a discussao feita
por Perini, Bechara, Neves, Azeredo e Castilho, defendendo que “[a] verdadeira conjungdo
adversativa é mas”. As formas porém, contudo, todavia, entretanto e no entanto sao
consideradas, pelo autor, advérbios, devido a sua “ampla mobilidade no interior da sentenga”
e, também, “por poderem vir antecedidos da conjunc¢do aditiva e [...], 0o que é impossivel para
a conjuncdo adversativa [mas]”.

Por fim, temos, na gramatica de Perini (2016), breve men¢do ao mas enquanto
coordenador de distribuicdo limitada, cujo significado é o de negar uma expectativa.

No Quadro 1, apresentamos uma sintese da nomenclatura empregada para os nexos
adversativos que tém comportamento adverbial.

Quadro 1 — Nomenclatura dos Nexos Adversativos

Nomenclatura
Autores
Empregada
L Coordenativas Cunha e Cintra (2007), Abaurre (2011), Hauy (2015),

Conjungdes . .

Adversativas Pestana (2015), Fetzner (2015), Vitral (2017)

Textuais ou Discursivos | Castilho (2000)
Advérbios/ | Juntivos Neves (2000)
Adverbiais | *** Bechara (2006), Bagno (2011)

Adjuntos Conjuntivos | Azeredo (2008)

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Como foi possivel observar nos autores visitados, hd uma grande divergéncia quanto
ao papel atribuido as conjungdes, em relagdao a que nexos sao considerados adversativos e,
ainda, quanto aqueles que apresentam comportamento adverbial.

Apds esta revisao acerca dos nexos adversativos, nos deteremos, na préxima sec¢ao, no
que os autores apresentam quanto a pontuacdao especifica das oragbes coordenadas
adversativas.

2.2 A pontuagao das coordenadas adversativas

Nas gramaticas de Cunha e Cintra (2007), de Hauy (2015) e de Pestana (2015), como
primeira prescricao relativa as adversativas, recomenda-se o emprego da virgula para separar
as oracOes coordenadas sindéticas com a conjun¢do mas, empregada sempre no comeco de
oragao.

(19) Nao me disseste, mas eu vi.
(20) O “homem cordial” ndo pressupde bondade, mas somente [pressupde] o
predominio dos comportamentos de aparéncia.

Hauy (2015, p. 423) destaca, ainda, que: “Anteple-se a virgula a conjuncdo
coordenativa mas, inicial de oracgao, reforcada, ou ndo, por até, ainda, também e precedida
da locugdo ndo sé”, apresentando o seguinte exemplo:
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(21) Isto é, todo o estado de alma é nao sé representavel por uma paisagem, mas
verdadeiramente [é] uma paisagem.

Cabe mencionar, entretanto, que tal prescricdo ndo nos parece produtiva, pois ja esta
contida na prelecdo anterior.

Em Azeredo (2008, p. 522), encontramos a seguinte descricdo do uso da virgula, bem
como o exemplo que segue: “A virgula é tipicamente empregada nos casos de uso de palavras
ou locucgBes que expressam conexdes discursivas em geral (adicdo, explicacdo, contraste,
compensacao, retificacdo, encadeamento, conclusao, ratificacao, etc.)”.

(22) Vivemos num mundo curioso. Tudo o que nele ocorre é global, universal e
uniforme e, no entanto, os eventos que mais chamam a atengao sdo os que tém
um feitio Unico, singular, especial.

Além de ndo propor uma especificacdo/categorizacdo das “conexdes discursivas em
geral” citadas (entre as quais o autor agrupa conjungdes conclusivas, adversativas,
explicativas, etc.), os exemplos mobilizados apresentam conectivos em co-ocorréncia com o
nexo aditivo e, sem uma descricdo mais apurada que permita a consolida¢cao de uma regra
bem formulada para esses casos. Ja na gramatica de Fetzner (2015, s. p.), a co-ocorréncia com
o aditivo e é mencionada: usa-se a virgula “[plara separar as ora¢des coordenadas sindéticas,
salvo as introduzidas pela conjungdo e”. A gramatica escolar de Abaurre (2011, p. 547), por
sua vez, limita-se apenas a descrever o uso da virgula “entre coordenadas sindéticas”, sem
focalizar as adversativas.

Das gramaticas consultadas, consideramos a de Hauy (2015) a mais abrangente quanto
ao tratamento da pontuacdo em portugués escrito. E na gramatica da autora que vemos
contemplada a descricdo mais detalhada, por exemplo, quanto ao emprego da virgula
posterior as conjuncdes quando estas iniciam um periodo, emprego amplamente encontrado
na amostra analisada neste estudo, mas raramente admitido explicitamente pelas gramaticas
normativas. Vejamos as palavras de Hauy (2015, p. 443):

Iniciais de periodo, as conjungGes adversativas, com exce¢do de mas, em geral tém
virgula depois delas. Comentdrio: N3do se justifica, porém, essa posposi¢do da virgula
nesses conetivos coordenados, pois, como ja anteriormente se explicou, nem
sempre a pausa da leitura deve corresponder a virgula como sinal gréfico de
pontuacgao.

(23) Contudo a minha magoa nunca fez ver negro o que era cor de laranja.
(24) Contudo, sempre os trazia baixos.

Destacamos que o comentdrio da autora contém a critica dentro de si préprio. Ao dizer
gue “nem sempre” a pausa deve corresponder a virgula, admite que frequentemente
sinalizamos “a pausa” com virgula — o que é particularmente verdade para elementos
adverbiais deslocados para a frente da frase. Portanto, em regra, nexos como contudo,
todavia, portanto serdo seguidos de virgula quando usados no comeco de periodo ou oracdo,
sendo precedidos, nesse ultimo caso, de ponto e virgula.

Outro ponto descrito por ela, embora nao aborde a conexao das oracdes coordenadas
adversativas em si, diz respeito a co-ocorréncia de conectivos coordenativos e subordinativos,
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sobre os quais afirma: “Separa-se o conectivo coordenativo do conectivo subordinado, desde
gue ndo seja o caso de coordenacdo de subordinadas de idéntica funcdo” (HAUY, 2015, p.
443).

(25) Mas, se a sociedade ndo pode igualar os que de natureza criou desiguais, cada
um [...] pode reagir sobre as desigualdades nativas [...].

Essa “regra”, convém mencionar, compde outra muito mais geral —a de que elementos
adverbiais devem ser circunscritos quando “deslocados” — isto é, quando intervém entre
elementos que estdo na ordem direta; pois, evidentemente, a ordem direta de um nexo
introdutor de oracdo e sujeito é [Nexo + Sujeito + Predicado].

Cunha e Cintra (2007), Hauy (2015), Fetzner (2015) e Pestana (2015) mencionam que
os demais nexos adversativos — porém, contudo, entretanto, no entanto, todavia -
apresentam maior mobilidade sintatica, podendo ocorrer no inicio da oracao, no final ou entre
seus termos. Nesses casos, recomenda-se, de modo geral, que seja empregado o ponto e
virgula entre as oracdes e que o nexo seja demarcado entre virgulas — uma seguinte se o nexo
introduz a oragdo, ou intercalado entre virgulas se o nexo estad no interior da oragdo, em
posicdo “adverbial”.

(26) V& aonde quiser, mas fique morando comigo.
(27) V& aonde quiser, porém fique morando comigo.
(28) V& aonde quiser, fique, porém, morando comigo.
(29) V& aonde quiser; fique, porém, morando comigo.

Ao registrar os exemplos acima (CUNHA; CINTRA, 2007, p. 662), os autores chegam a
registrar o exemplo em (29), em que porém é precedido de virgula, apenas, e ndo é seguido
de outra virgula; mas, logo a seguir, condenam a auséncia de ponto e virgula neste exemplo,
pois compreendem que utilizar apenas a virgula entre as ora¢des nao representa a “acentuada
pausa que existe entre as oracdes”.

Ainda a respeito do ponto e virgula, Cunha e Cintra (2007, p. 662) apresentam um
contexto em que seu uso seria facultativo: neste, ao empregar o sinal “com o alongamento da
pausa, acentua-se o sentido adversativo [...] das referidas conjungdes”:

(30) Pode avirtude ser perseguida, mas nunca desprezada.
(31) Pode avirtude ser perseguida; mas nunca desprezada.

O mesmo aspecto é destacado por Bechara (2006, p. 610), que recomenda o emprego
do ponto e virgula “para separar as adversativas em que se quer ressaltar o contraste”:

(32) Nao me disse mais nada; mas de noite Lobo Neves insistiu no projeto.
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E por Hauy (2015, p. 422), que destaca este emprego do ponto e virgula como “recurso
estilistico da antitese”, encontrado em orac¢des coordenadas (contrativas), sindéticas e
assindéticas:

(33) Verbo Divino é a palavra divina; mas importa pouco que as nossas palavras sejam
divinas, se forem desacompanhas de obras.

Como é possivel verificar nas prescri¢des e topicos elencados por cada um dos autores,
ndo ha consenso em relacdo a determinados empregos da virgula e do ponto e virgula
relacionados as conjun¢des e oragdes coordenadas adversativas. Ha, também, tépicos que
parecem redundantes na exposicdo de uma mesma obra — como, por exemplo, as duas
mencgdes que a gramatica de Hauy (2015, p. 427) faz ao uso da virgula antes de mas: “quando
inicial de oracdo” e “inicial de oragdo reforcada, ou ndo, por até, ainda, também e precedida
da locucdo ndo sé”. Também é preciso destacar que gramaticas de relevancia, como a de
Bechara (2006) e de Azeredo (2008), ndo formulam nada a respeito do emprego do ponto e
virgula como organizador sintatico das oracGes coordenadas adversativas cujos nexos se
encontram entre os termos da oragao.

2.3 Sintese da se¢ao

ApOs realizar esta incursdao sobre o tema, observa-se sua complexidade, visto que
ainda ha empregos da pontuacdo que ainda ndo foram, a nosso ver, devidamente tratados na
literatura — sendo esse, em particular, o caso do uso da virgula, do ponto e virgula e do ponto
final para separar oracdes/periodos adversativos.

Ainda a respeito do que descrevem/prescrevem as gramaticas que compuseram nossa
revisdo, propomos uma sintese quanto aos usos descritos por regras ou apresentados nos
exemplos, a qual sera retomada nos capitulos posteriores de andlise.

1) Quanto a pontua¢dao com mas:

(a) mas introduzindo oracdo adversativa deve ser precedido por ponto final, ponto e
virgula ou virgula; no primeiro caso, a oracao é também um periodo independente;
nos outros dois, é parte de um periodo composto;

(b) mas unindo termos de uma oracao (p. ex., adjetivos) ndo precisa vir precedido de
virgula (e ndo pode vir precedido nem de ponto final, nem de ponto e virgula);

(c) como mas é conjuncado, e ndo elemento adverbial, ndo ocorrerd deslocado para o
interior da oracdo adversativa isolado por virgulas (isto é, ndo ha, com mas, uso
andlogo a “Jodo chegou cedo; Maria, contudo, chegou tarde.”);

(d) mas pode ser seguido de virgula caso esta seja demarcatdria de constituinte
deslocado para a frente da frase, em ordem indireta; de outro modo, ndo pode haver
tal virgula (portanto, “Paulo ndo consegue dormir de noite; mas, depois do almoco,
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consegue.” e ndao “Paulo ndo consegue dormir de noite; mas, consegue depois do
almogo.”).

2) Pontuagao com os demais nexos adversativos, p. ex., contudo:

(a) como mas, devem ser precedidos de ponto final, ponto e virgula ou virgula;
(b) ndo sao usados, entretanto, para unir termos da oragao (p. ex., adjetivos) —

precisamente por serem, na verdade, elementos adverbiais, e ndao verdadeiras
conjuncdes;

(c) como ndo sdo conjuncgdes, mas elementos adverbiais, podem ocorrer deslocados
para o interior da oracdo adversativa, quando aparecerao isolados por virgulas (“Jodo
chegou cedo; Maria, contudo, chegou tarde.”);

(d) nessa ultima situacdo, a oracdo adversativa deverd ser separada da oragdo
precedente por ponto final ou ponto e virgula, mas ndo por virgula apenas (portanto,
“Jodo chegou cedo. Maria, contudo, chegou tarde.” ou “Jodo chegou cedo; Maria,
contudo, chegou tarde.”, mas ndo “Jodo chegou cedo, Maria, contudo, chegou tarde.”);
(e) como sdo elementos adverbiais, podem ser separados do resto da oracdo
adversativa por virgula quando em posicao inicial precedidos de ponto final ou ponto
e virgula (portanto: “Jodo chegou cedo. Contudo, Maria chegou tarde.” ou “Joao
chegou cedo; contudo, Maria chegou tarde.”); mas, se vierem precedidos de virgula,
ndo poderdo ter a segunda virgula demarcatdria, pois esta criaria problema na
determinacdo do escopo do nexo adversativo, como observaram Cunha e Cintra (2007)
— portanto, “Jodo chegou cedo, contudo Maria chegou tarde.”, mas nao “Jodo chegou
cedo, contudo, Maria chegou tarde.”.

3 Talmy Givon: a correlagao entre integragao formal e funcional

Nesta secdo, conforme jad enunciado, buscaremos retomar algumas assercoes
proferidas por Givén (1993). Para o autor, a teoria funcionalista tem por objetivo fornecer
“um quadro explicito, sistematico e abrangente da sintaxe, semantica e pragmatica unificadas
como um todo”? (GIVON, 1984, p. 7, traducéo nossa).

Partindo do pressuposto de que a dependéncia tematica de uma oracdo relativa ao seu
contexto imediato de discurso é garantida, o autor afirma que nos resta determinar o tipo e o
grau de conectividade entre as orag¢des. Assim, quanto mais conectada tematicamente uma
oracdo coordenada é com uma orac¢ao adjacente — quanto mais linhas de coeréncia tematica
ela compartilha com essa oragdo — mais provavel é que ela apareca reduzida, menos finita,
sintaticamente integrada com a outra oracdo, conforme o isomorfismo entre integracao
funcional e estrutural apontado por Givon (1993, p. 318), o qual se configura como um caso

! Do original: “an explicit, systematic and comprehensive framework of syntax, semantics and pragmatics unified
as a whole”.
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particular do principio geral da iconicidade: quanto mais integrados funcionalmente — mais
firmemente coerentes — dois estados/eventos adjacentes, tanto mais integradas formalmente
serdo as duas oragdes que os codificam.

Por meio do principio da iconicidade, considera-se a existéncia de uma relagao nao
arbitrdria, natural, entre forma e func¢ao, ou entre cédigo e mensagem, na linguagem humana.
Isto é, tal nocdo implica uma relacdo entre o mundo (sua representacdo conceptual) e o modo
de verbalizacdo (na direcdo do mundo para a linguagem): a iconicidade supde que a
estruturacdo dos enunciados tem correspondéncia com a organizacao dos fatos, pressupde
uma “for¢a de motivagdo para a linguagem” (NEVES, 2018, p. 152).

Tendo em vista esse pressuposto, Givon (1993) apresenta diferentes parametros de
integragdo entre oragdes, conforme sua distribuigcdo e funcionalidade:

(a) LigagOes locais mais concretas: continuidade referencial, temporal, espacial, de
acao;

(b) Faixas globais mais abstratas: continuidade modal, do ato discursivo, de
perspectiva.

Posto que oragdes presentes no discurso conectado podem, de fato, codificar
diferentes graus de coeréncia, uns mais restritos, outros cada vez mais frouxos, o autor
postula dois tipos de dependéncia, a serem abordados a seguir: a dependéncia gramatical e a
dependéncia funcional.

3.1 Dependéncia funcional e gramatical: graus de conectividade tematica e de integragao
sintatica

Segundo Givon (1993), a progressdo textual se constréoi mediante diferentes
estratégias de conectividade tematica, as quais o autor identifica como continuidade
referencial, continuidade temporal, espacial e de agdo. Vejamos o que sao essas estratégias
de conectividade:

(a) Continuidade Referencial: Neste tipo de continuidade, vemos diferentes
estratégias anafdricas (uso de pronomes, de descricdes definidas modificadas ou
nao, etc.) sendo mobilizadas para que a unidade tematica seja assegurada pela
manutencao de um mesmo referente como tdpico informacional.

(34)Por se tratar de um prédio histérico e tombado pelo IPHAE e IPHAN, sua
restauracdo é bastante dispendiosa, dependente de profissionais especificos, os
restauradores, considerada uma mao de obra cara e bastante especializada. [M1,
p17]?

2 Exemplos extraidos do corpus de analise da dissertac3o. A codificacdo de referéncia diz respeito ao nimero da
monografia (M) e o nimero da pagina (p) de onde foi extraido. Os exemplos de nossa amostra foram aqui
apresentados tal qual ocorreram, sem quaisquer corregdes.
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(b) Continuidade Temporal: Aqui, a continuidade/descontinuidade se da no ambito
da progressao temporal dos fatos. A continuidade temporal, portanto, diz respeito
a organiza¢do de um dado segmento textual em termos de uma certa orientagcao
histérico-temporal.

(35)Da_década de 40 a 80, esse cenario foi se transformando. Grandes distancias
geograficas passaram a dividir as classes sociais. [...] O crescimento da metrdpole
e seus processos de ocupacdo do espaco se deram de tal modo que, nos anos 90,
as distancias fisicas entre ricos e pobres diminuiram, ao mesmo tempo em que os
varios mecanismos para 0s separar tornaram-se mais Obvios e complexos.
[M2p24]

(c) Continuidade Espacial: Mobilizando elementos lexicais e sintaticos,
principalmente nomes e advérbios, organiza a progressdo temdtica em torno da
descricdo de cenarios e espagos que se relacionam espacialmente.

(36) No espaco da escola, o projeto possui uma sala, um quiosque e uma horta para
realizar suas atividades. A sala de atividade estd equipada com mesas, cadeiras,
uma lousa, armarios, geladeira e fogao, conta também com materiais didaticos e
pedagdgicos, como livros e outros instrumentos de trabalho. No espaco da horta,
sao realizadas a¢des socioambientais que promovem o cuidado com o preparo do
solo e o cultivo de hortalicas, plantas medicinais e alimenticias ndo convencionais
(PANC) manutencdo de canteiro e a colheita das hortalicas. [M3p37]

(d) Continuidade de Agdo: Por fim, temos um tipo de continuidade obtido por meio
de algum tipo de estrutura na sucessdo de acdes, por exemplo, quando sdo
orientadas para um certo “fim” (o que vale para textos “instrucionais”, mas
também para narrativas tipicas).

(37) Para que o usudrio se inscreva no Programa Bolsa Familia, é necessario que se
cadastre no Cadastro Unico, o que niio assegura que o beneficio Ihe serd
concedido. [M4p22]

Para exemplificar® os diferentes graus de integracdo entre oragdes, suas relacdes de
continuidade e descontinuidade, o autor utiliza-se das seguintes oposicoes:

(a) Descontinuidade da Modalidade: A oposicdo entre os modos factual e nao
factual, que agenciam a atitude de falante perante um estado de coisas ou
sucessdo de eventos, resultam em “descontinuidade formal” entre oragcbes que
codificam tais eventos.

3 Os exemplos utilizados nesta parte da se¢do foram traduzidos e adaptados da obra do autor (GIVON, 1993).
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(38) Ela entrou e sentou na cama. Ela logo se mudaria para sempre. [realis x irrealis]
(39) ?? Ela entrou, sentou na cama, e logo se mudaria para sempre.

Em (41), cabe mencionar que “logo se mudaria” é uma hipdtese no momento em que
a personagem senta, mas pode ter se tornado verdade a seguir — o contexto ndo explicita;
sendo hipdtese, ndo pode se integrar sintaticamente a sucessdo de agdes expressa por
periodo independente em (40).

(b) Descontinuidade do Ato de Fala: Mudanca quanto a natureza do ato de fala no
interior de textos e discursos também resulta em “descontinuidade formal” das
oragoes.

(40)Ela entrou e sentou na cama. Ela estava pensando nele? [declarativa x
interrogatival
(41) ?? Ela entrou, sentou na cama, e estava pensando nele?

O contraste entre (42) e (43) indica que, no caso tipico, oragcdes de um mesmo periodo
estdo no escopo de um mesmo e Unico ato de fala; portanto, atos de falas diferentes implicam,
normalmente, periodos diferentes.

(c) Descontinuidade da Perspectiva: Do mesmo modo, a alternancia entre
enunciadores implica “descontinuidade formal”. Vejamos os exemplos a seguir:

(42) Ela entrou, sentou na cama, refletiu um pouco e decidiu que ia esquecer tudo.
(43) Ela entrou, sentou na cama, refletiu um pouco. Esqueceria tudo, decidiu.
(44) ?? Ela entrou, sentou na cama, refletiu um pouco e esqueceria tudo, decidiu.

Em (44), podemos observar que um periodo — segmento textual Unico — corresponde
a uma sé perspectiva (a do narrador). J& em (45), temos dois periodos, representando
formalmente as duas perspectivas apresentadas. Por fim, vemos, no exemplo (46), um
periodo com problema de construgao, pois ndo é possivel que um unico periodo instancie
duas perspectivas. A descontinuidade de perspectiva, portanto, relaciona-se, como foi
possivel observar nos excertos em destaque, diretamente, na escrita, com o manejo da
pontuacao.

3.2 Pontuacao e continuidade referencial

A continuidade referencial, como, em certa medida, ja mencionamos, diz respeito a
manutencao de “referentes do discurso”, seres e coisas de que se fala ao longo de um trecho
de discurso, sendo um dos aspectos que integram a continuidade tematica (coeréncia) de
modo geral. Assim, tendo uma ideia da correlacdo entre os diferentes processos de vinculagao
sintatica e os graus de conectividade tematica e de integracdo entre as ora¢des, vejamos agora
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como Givon (1993) mobiliza esses elementos a fim de descrever as motiva¢Ges para o uso de
determinados sinais de pontuacdo e nexos adversativos, em sua fung¢do de descontinuidade
referencial. Tais motivagdes podem comunicar um contraste entre referentes distintos, inserir
oragdes cujas fungdes sintdticas ou papéis tematicos se modificam ou, ainda, sinalizar quando
ocorre uma relagao de contraste total entre o conteuddo informacional de duas construgdes.

Conjuncdes de contraste como mas, de acordo com Givon (1993, p. 324), sdo usadas
guando algumas expectativas foram pré-estabelecidas em relacdo a individuos ou tipos de
estados, atividades, assuntos ou objetos dos quais se espera que se comportem de uma certa
maneira, mas acabam ndo o fazendo. As expectativas podem ser baseadas em normas
culturais, envolvendo a maneira normal pela qual alguns tipos de eventos devem seguir
outros. Eles também podem ser criados no discurso anterior para ocasides e participantes
especificos. O autor menciona, por fim, que contrastes cada vez mais sutis sdo possiveis, desde
gue as expectativas apropriadas sejam pré-estabelecidas e depois violadas. Vejamos os
exemplos:

(45) Jodo veio, mas Maria ndo. — contraste referencial

(46) Helena sentou-se, mas levantou-se imediatamente. - comutag¢do do verbo

(47) Ela esteve aqui ontem, mas nao hoje. — momento de mudang¢a

(48) Ela deveria ir para Sdo Paulo, mas acabou em Maceid. — mudanca de lugar

(49) A aniversariante sentou-se, mas os convidados ficaram em pé. — mudang¢a de
sujeito e verbo

(50) José adorava alface, mas odiava espinafre. - mudanca de verbo e objeto

(51) Maria jogava xadrez, mas Bruno detestava jogos de tabuleiro. - mudanca de
sujeito, verbo e objeto

Nos exemplos registrados anteriormente, vemos contrastados, conforme elenca Givén
(1993), elementos que fazem com que ndo possa haver um grau muito alto de integracdo
entre as oracOes. Entretanto, pode-se usar a virgula porque ja ha um outro elemento
codificando a relativa independéncia entre os conteddos — a prépria conjuncdo adversativa.
Para o autor, as conjun¢des contribuem para o estabelecimento de uma relagdo tematica
entre oragdes adjacentes em um texto continuo e coerente.

A fim de analisar essa independéncia relativa, podemos observar que os mesmos
exemplos sdo compativeis com sinais que sinalizariam maior independéncia, como o ponto
final e o ponto e virgula:

Jodo veio, mas Maria ndo.

(52) Jodo veio; mas Maria, ndo.
(53) Ela deveria ir para Sdo Paulo. Mas acabou em Maceié.

Maria jogava xadrez, mas Bruno detestava jogos de tabuleiro.
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(54) Maria jogava xadrez. Bruno, porém, detestava jogos de tabuleiro.

Em secdo dedicada as oracdes coordenadas no volume 2 de sua English Grammar,
Givon (1993) retoma estudo anterior ndo publicado (HAYASHI, 1989), dispondo os usos da
pontuagdo numa escala que vai da maior a menor continuidade referencial e sua expressao
através de diferentes elementos graficos.

Figura 1 — Pontuacdo e Continuidade Referencial

+ maior continuidade referencial
zero
virgula
periodo
recuo de paragrafo
- menor continuidade referencial

Fonte: Adaptado de Givon (1993, p. 322).

Segundo o autor, a escala apresentada na figura 1 expressa uma correlagdo inversa
entre a duracdo da pausa entre oracbes — imitada pelo sinal de pontuacdo — e o grau de
continuidade referencial através do limite entre estas: “Quanto mais continua — coerente —
for a referéncia através do limite da oragdo, menor sera a pausa entre as ora¢cdes”* (GIVON,
1993, p. 322, tradug¢do nossa).

Assim, ao abordar o principio da proximidade, o autor menciona a forte correlagao
entre a “pontuacdo de periodo”, isto €, o emprego do ponto final e a ruptura da coeréncia
entre duas proposicées, opondo a isso o emprego da virgula ou de “pontuagdo zero” e a
continuidade referencial de duas oracodes:

(55) Ela entrou e falou comigo.
(56) Ela entrou, viu que estadvamos ali; mas ela veio falar comigo.

Como é possivel observar nas sentencas acima (GIVON, 1991, p. 7), a escolha por
determinados sinais graficos na escrita relaciona-se com o grau de integra¢do que os eventos
codificados apresentam. Em (59), por exemplo, é possivel observar o contraste graficamente
materializado pelo ponto e virgula: a ultima acdo é, em algum sentido, inesperada, porque é
apenas uma das alternativas da sequéncia — ela poderia ter ido falar com todos, ou um dos
outros, etc.; ha menos integracdo, logo o ponto e virgula pode ser empregado.

Por fim, cumpre enfatizar que, como vemos pelo discussdo acima, Givon (1993, p. 330)
situa a pontuacdo no ambito do que ele chama “gramadtica da coeréncia tematica”,
juntamente com outros elementos sintaticos e semanticos, como as conjuncdes, os advérbios,
a codificacdo dos referentes e tempo/aspecto verbal. Para o autor, a manipulacdo habil da

4 Do original: “The more continuous — coherent — is reference across the clause boundary, the smaller the pause
between the clauses”.
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gramatica da coeréncia tematica da origem a paragrafos mais coerentes, ja um controle
menos eficiente desses elementos daria origem a um tipo conhecido de texto: aparentemente
gramatical, mas incoerente e de dificil processamento cognitivo.

4 Consideragoes finais

Nesta revisdao da literatura, buscamos sintetizar as principais contribuicdes da
descricdo gramatical sobre o portugués escrito, apresentando-as de forma critica e em
didlogo, quando necessario, com outros autores que se ocuparam do tema. Aqui, cumpre
registrar, nossa pesquisa ndo foi tdo proficua quanto esperdvamos, pois, na literatura
brasileira, ainda prevalecem trabalhos de cardter normativo, os quais apresentam inimeras
regras de emprego, sem maior reflexao cientifica, ou mesmo coeréncia quanto aos critérios
empregados para andlise de exemplos.

Assim, como proposta de enriquecimento tedrico a reflexdao estabelecida sobre o
portugués escrito, apresentamos as proposicoes de Talmy Givon (1984; 1991; 1993) no ambito
do Funcionalismo Linguistico classico, consolidado entre os anos 80 e 90, quanto aos
diferentes graus de integracdo, a partir das no¢des de dependéncia gramatical e funcional,
bem como quanto a continuidade referencial (e demais tipos) e sua relagdao com a pontuacao.
Acreditamos que as reflexdes operacionalizadas pelo autor trazem um olhar mais refinado a
complexidade inerente aos fenémenos de vinculagdo sintatica presentes em textos concretos,
os quais desafiam as prescricbes propostas pela tradicdo gramatical quanto a pontuacdo de
periodos compostos.

Por fim, com esta compilagdo tedrica, visamos contribuir ndo somente para a discussao
a respeito dos condicionamentos sintatico-semanticos que estruturam o portugués brasileiro
escrito, apresentando um olhar mais amplo acerca da importancia da pontuagdo como
organizadora sintatica e promotora de sentidos, mas também para a pratica de revisores e
professores de producao textual, que precisam dispor de sélido conhecimento tedrico e de
critérios consistentes ao retificar, reescrever ou propor sugestdes aos autores/alunos.
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Resumo
No cenario da pandemia de Covid-19, a necessidade de isolamento social e a paralisagédo de aulas presenciais nas
escolas de Educagdo Basica foram determinantes no redimensionamento das relagdes cronotdpicas e dialdgicas
entre os sujeitos, mediadas intensamente pelas Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo. Neste
cenario, as reflexdes sobre metodologias ativas para o ensino de literatura somam-se aos desafios vivenciados
por discentes e docentes nas escolas. Em geral, a escola ainda explora metodologias tradicionais nas aulas de
literatura e parece nao conseguir incorporar elementos da cultura digital para dinamizar praticas de letramentos
literdrios e propiciar o protagonismo estudantil no campo artistico-literdrio. Pretende-se investigar pressupostos
tedrico-metodoldgicos norteadores para educagéo literaria na cultura digital, considerando multiplas conexdes
interdisciplinares entre os campos de linguagem, literatura, educacdo e inova¢do pedagdgica. Como aporte
tedrico, o estudo fundamenta-se em abordagens sobre interconexdes entre linguagem (BAKHTIN, 2015),
educacio e inovacdo pedagdgica (FREIRE, 2002; IMBERNON, 2000; MASETTO, 2018; MORAN, 2015), ensino de
literatura e letramentos literdrios (COSSON, 2006; DALVI; REZENDE; JOVER-FALEIROS, 2006; SILVA, 2003, 2005).
Quanto a metodologia, a pesquisa prioriza abordagem qualitativa, com desenho descritivo e interpretativo.
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Como resultado, evidenciamos que as articulagdes entre literatura, educagao e inovagao pedagogica podem ser
relevantes em propostas direcionadas para uma educagdo literaria aberta, visando ao desenvolvimento de
praticas de leituras e letramentos literdrios em sintonia com a dinamica da cultura digital, contexto em que as
tecnologias digitais e os novos suportes influenciam as relagdes entre os leitores e a literatura.

Palavras-chave: Ensino de literatura. Letramentos literarios. Inovagdo pedagodgica. Novo Ensino Médio.

Abstract

In the scenario of Covid 19, the need for social isolation and the interruption of face-to-face classes in basic
education schools were decisive in the resizing of the chronotopic and dialogic relationships between subjects,
intensely mediated by digital information and communication technologies. In this scenario, reflections on active
methodologies for teaching literature add to the challenges experienced by students and teachers in schools. In
general, the school still explores traditional methodologies in literature classes and does not seem to be able to
incorporate elements of digital culture to dynamize literary literacy practices and promote student protagonism
in the artistic-literary field. It is intended to investigate theoretical-methodological assumptions that guide literary
education in digital culture, considering multiple interdisciplinary connections between the fields of language,
literature, education and pedagogical innovation. As a theoretical contribution, the study is based on approaches
to the interconnections between language (BAKHTIN, 2015), education and pedagogical innovation (FREIRE,
2002; IMBERNON, 2000; MASETTO, 2018; MORAN, 2015), teaching of literature and literary literacies (COSSON,
2006; DALVI; REZENDE; JOVER-FALEIROS, 2006; SILVA, 2003, 2005). As for the methodology, the research
prioritizes a qualitative approach, with a descriptive and interpretive design As a result, we show that the
articulations between literature, education and pedagogical innovation can be relevant in proposals aimed at an
open literary education, aiming at the development of reading practices and literary literacies in tune with the
dynamics of digital culture, a context in which digital technologies and new media influence the relationships
between readers and literature.

Keywords: Teaching literature. Literary literacies. Pedagogical innovation. New High School.
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1 Consideragdes iniciais

A presente pesquisa busca desenvolver interconexdes inter/transdisciplinares entre os
campos de linguagem, literatura e educacdo, considerando pressupostos tedrico-
metodolégicos norteadores para educacdo literaria na cultura digital, com foco em
metodologias ativas. Como pressupostos iniciais, acreditamos que as metodologias
direcionadas para o ensino de literatura, na Educa¢ao Basica, revelam-se anacronicas, sem
articulacdes com as inovacdes pedagdgicas no contexto dindmico da cultura digital. E
importante estreitar conexdes entre literatura, educacdo e inovacdo pedagdgica,
considerando as demandas de aprendizagens dos estudantes.

Em geral, as escolas ainda assumem uma posicdo analdgica e parece-nos que nao
conseguem incorporar elementos da cultura digital para dinamizar as aulas de literatura,
mesmo com toda a revolucdo das tecnologias digitais que experienciamos no contexto atual.
Nesse cenario, os discentes ndo conseguem, ainda, desenvolver praticas significativas de
letramentos literarios em sintonia com o dinamismo da cultura digital. A inadequada
escolarizacdo da literatura propicia concepgdes estereotipadas que ainda circulam na escola,
0 que parece provocar a desmotivacao dos estudantes nas interacdes com as obras literarias.
Defendemos uma educacdo literdria aberta e ancorada nas caracteristicas da cultura digital,
com foco em metodologias ativas e no protagonismo estudantil.
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Diante desse panorama, a questdo norteadora da presente pesquisa é apresentada da
seguinte forma: como as interconexdes entre os campos de linguagem, literatura, educacao e
inovacdo pedagdgica podem apoiar uma proposta de educacgao literdria aberta, em didlogo
com metodologias ativas e elementos da cultura digital? Como desdobramentos da questao
norteadora, temos questionamentos relevantes em sintonia com a problematica de pesquisa:
Como desenvolver metodologias ativas para o ensino de literatura na cultura digital,
considerando as demandas de aprendizagem e o protagonismo de estudantes do Ensino
Médio? Que proposicdes didaticas podem ser sugeridas para a educacdo literdria na cultura
digital, com foco no protagonismo estudantil?

Considerando esse cendrio, o objetivo geral desta pesquisa é investigar pressupostos
tedrico-metodoldgicos norteadores para educacao literaria na cultura digital, considerando
multiplas conexdes interdisciplinares entre os campos de linguagem, literatura, educacdo e
inovagao pedagdgica. Como objetivos especificos, listamos: 1) Estudar abordagens tedrico-
metodoldgicas direcionadas para educacdo literdria, inovacdo pedagdgica e praticas de
letramentos literarios em tempos de cultura digital, considerando os desafios da educacao
basica; 2) Desenvolver reflexdes didatico-pedagdgicas direcionadas a educacao literaria, com
foco em metodologias ativas para motivar praticas de letramentos literdrios na cultura digital.

Como aporte tedrico, o estudo fundamenta-se nos trabalhos que discutem as
interconexdes entre linguagem (BAKHTIN, 2015), educac¢do e inovac¢do pedagdgica (FREIRE,
2002; IMBERNON, 2000; KENSKI, 2007; MASETTO, 2018; MORAN, 2015), ensino da literatura
e letramentos literarios (COSSON, 2006; DALVI, REZENDE, JOVER-FALEIROS, 2006; ROUXEL,
2013; SILVA, 2003, 2005, 2014), além de estudos sobre letramentos digitais (BUZATO, 2007;
COSCARELLI e RIBEIRO, 2005; SOARES, 2002).

Quanto a metodologia, este estudo é desenvolvido a partir de pesquisa qualitativa,
descritiva e interpretativa, por meio de mapeamentos de planejamentos didaticos em
articulagcdo com metodologias ativas para educacao literdria. Os impactos desta proposta
poderdo se apresentar no incremento da producdo cientifica na area, buscando-se
alternativas didatico-metodolégicas para a educacdo literaria no contexto do novo Ensino
Médio, tendo em vista o contexto de publicagao do Curriculo de Pernambuco (2021), em
sintonia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, BRASIL, 2018) e a reforma do Ensino
Médio. Esperamos que a pesquisa consiga contribuir para o repensar do ensino de literatura,
tendo em vista as inovacOes pedagogicas e tecnoldgicas da cultura digital.

As articulagGes entre linguagem, literatura, educacdo e inovacdo pedagogica podem
ser relevantes em propostas direcionadas para uma educacao literaria aberta, visando ao
desenvolvimento de praticas de leituras e letramentos literarios em sintonia com a dindmica
da cultura do remix (LESSIG, 2004), contexto em que as tecnologias digitais e os novos
suportes influenciam as relagcées entre os jovens leitores e a literatura.
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2 Educagao, inovagao pedagdgica e metodologias ativas na cultura digital

Vivemos a era da cibercultura, com a expansdo do ciberespago e da inteligéncia
coletiva. O ciberespaco, configurado nas comunidades virtuais, simulagdes interativas,
proliferacdo de textos/linguagens e géneros emergentes, releva-se como o mediador
essencial da inteligéncia coletiva da humanidade (LEVY, 1999). A inteligéncia coletiva
caracteriza-se pela nova forma de pensamento, considerando potencialidades das conexdes
sociais que se tornam vidveis pela utilizacdo das redes abertas de computacdo da internet
(LEVY, 1999). Na dtica de Lévy (1999):

O ciberespago, suas comunidades virtuais, suas reservas de imagens, suas
simulagOes interativas, sua irresistivel proliferacdo de textos e de signos, sera o
mediador essencial da inteligéncia coletiva da humanidade. Com esse novo suporte
de informacdo e de comunicacdo emergem géneros de conhecimento inusitados,
critérios de avaliagdo inéditos para orientar o saber, novos atores na produgdo e
tratamento dos conhecimentos. Qualquer politica de educagdo terd que levar isso
em conta (LEVY, 1999, p.167).

Conforme o filésofo Lévy (1999), essa expansado do ciberespaco transforma as relagdes
entre os sujeitos e promove impactos no campo da educacado. Nesse sentido, as redes abertas
e as tecnologias digitais de informag¢do e comunicagao (TDIC) transformam as conexdes sociais
na cibercultura e redimensionam as categorias de tempo e espaco (cronotopo) no universo
digital.

Inspirado na teoria da relatividade de Einstein, o pensador russo Bakhtin (2014) propde
a nogdo de cronotopo, segundo a qual o tempo (cronos) e o espago (topos) funcionam
dialogicamente na arquitetura da obra literaria, na medida em que “ocorre a fusao dos indicios
espaciais e temporais num todo compreensivo e concreto. O tempo condensa-se, comprime-
se, torna-se artisticamente visivel; o préprio espaco intensifica-se, penetra no movimento do
tempo, do enredo e da histéria” (BAKHTIN, 2014, p. 211). A nogao do cronotopo bakhtiniano
ultrapassa as dimensdes dos estudos literarios e amplia-se na dinamica da semiose cultural,
sob uma perspectiva antropoldgica que aponta para as conexdes indissocidveis entre o tempo
e 0 espaco em suas relacées continuas de indissolubilidade e interdependéncia (BAKHTIN,
2018).

Trazendo essa metafora bakhtiniana da cronotopia para o cenario atual da educacao,
podemos dizer que a “estrada” da pandemia promoveu (des)encontros entre docentes,
discentes e tecnologias. Na sociedade em rede (CASTELLS, 2003), o dialogismo e a cronotopia
(BAKHTIN, 2016, 2018) assumem especial destaque quando observamos as praticas dialdgicas
de linguagens mediadas pelas tecnologias, minimizando-se as distancias espaciais e temporais
entre os sujeitos que participam da expansao da inteligéncia coletiva.

No cendrio da pandemia de Covid-19, a necessidade de isolamento social e a
paralisacdo de aulas presenciais nas escolas de educagao bdasica e nas universidades foram
fatores determinantes no redimensionamento das relagdes cronotdpicas e dialdgicas entre os
sujeitos, mediadas intensamente pelas TDIC. E preciso entender as TDIC sob uma 6tica plural,
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percebendo que “sdo mais do que simples suportes ou equipamentos, visto que influenciam
os comportamentos dos individuos, os modos de pensar, agir e as relagdes dos sujeitos”
(KENSKI, 2007, p. 23). Nesse sentido, o hibrido tecnolégico, caracterizado pela convergéncia
das TDIC para a configuracdo de uma nova tecnologia, a digital, provocou transformacdes
significativas nos processos de representagao, processamento e acesso a informagao (KENSKI,
2007, p. 33).

No cronotopo pandémico, considerando os desafios no campo da educacdo, os
professores tiveram que buscar alternativas para aprimorar apropriacdo tecnoldgica e praticas
de letramentos digitais (BARTON e LEE, 2015; COSCARELLI, 2005, 2016; DUDENEY, G.; HOCKLY,
N.; PEGRUN, 2016; SOARES, 2002), com vistas a apoiar processos de ensino e aprendizagem
mediados pelas TDIC. As experiéncias com educacdo mediada por tecnologias digitais
comecaram a fazer parte da rotina de educadores e educandos, os quais precisaram
reinventar percursos de ensino e aprendizagem com apoio de recursos tecnolégicos.

As universidades comegaram a rever planejamentos, desenhos curriculares e
programas de formacdo docente, visando a incorporacdo de TDIC para dar continuidade as
atividades académicas nos eixos de ensino, pesquisa e extensdo. Universidades e escolas
comegaram a desenvolver experiéncias com o ensino remoto emergencial (ERE), o qual
envolve praticas pedagogicas mediadas por TDIC, tendo em vista atividades ndao presenciais
realizadas por meio de interagdes sincronas e/ou assincronas.

Conforme Arruda (2020), “a educagao remota on-line digital se diferencia da Educacao
a Distancia pelo carater emergencial que propde usos e apropriacdes das tecnologias em
circunstancias especificas de atendimento onde outrora existia regularmente a educacdo
presencial” (ARRUDA, 2020, p. 9). No cendrio do ERE, os desafios nos processos de ensino e
aprendizagem foram intensos e as metodologias de ensino tiveram que se adaptar as
mediacdes pedagdgicas apoiadas pelas TDIC. Desse modo, os docentes buscaram desenvolver
estratégias metodoldgicas ativas e praticas pedagdgicas inovadoras, com vistas a construcao
de aprendizagens criativas e abertas.

Considerando as caracteristicas dindamicas da cibercultura, ganha forca a Educacao
Aberta (EA) em distintos setores da sociedade com o surgimento da internet e da tecnologia
digital, intensificando a necessidade de propiciar acesso ao conhecimento para todas as
pessoas, inovar nas praticas pedagdgicas e incorporar a cultura do compartilhamento.
Conforme Santos (2012), a Educacdo Aberta apresenta caracteristicas, tais como: 1) praticas
pedagdgicas inovadoras e diversificadas; 2) acesso aberto a materiais educacionais; 3)
autonomia do estudante por meio da ubiquidade na aprendizagem; 4) usos de
recursos/materiais educacionais abertos em ambientes on-line, permitindo adaptacdes,
reconfiguracdes, remix; 5) utilizacdo de REA - Recursos Educacionais Abertos (SANTOS, 2012).

A aprendizagem aberta requer processos de ensino centrados no aprendente, com
foco na autonomia e na autogestdo da aprendizagem, tendo em vista caracteristicas, como:
flexibilidade, liberdade do estudante e oferta voltada para os interesses do discente, ou seja,
flexibilizacdo do acesso e dos procedimentos de ensino e de avaliacdo (BELLONI, 2005).
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As novas maneiras de aprender impulsionaram praticas pedagégicas diversificadas
com foco na inovacdo. Nesse contexto, o professor torna-se uma espécie de “animador da
inteligéncia coletiva” dos grupos que estdo a seu encargo. A atividade docente esta centrada
no acompanhamento e na gestdo das aprendizagens, considerando o incitamento a troca de
saberes, a mediacdo relacional e simbdlica, a pilotagem personalizada dos percursos de
aprendizagem (LEVY, 1999, p.171).

Com a integracao de tecnologias e midias digitais as praticas pedagdgicas, o eixo da
inovacdo é destacado em processos formativos, visando a apoiar os docentes no redesenho
de planejamentos, metodologias, estratégias didaticas e recursos educacionais. Os processos
de formacgdo docente precisam dialogar com as transformacgdes que estao reconfigurando as
formas de aprender no mundo dindmico da cibercultura.

A inovacdo precisa ser compreendida em sua dimensao plural, integrando dimensdes
pedagdgicas e tecnoldgicas as praticas pedagogicas e aos novos cendrios de aprendizagem
gue continuamente se transformam. Acreditamos que o eixo da inovagao pedagdgica precisa
estar contemplado em programas e politicas de formagdo docente, com base nesse didlogo
indissociavel entre as dimensdes pedagdgicas e tecnoldgicas, as quais reconfiguram a acao
docente na cultura digital.

O conceito de inovacdo é discutido amplamente por diversos estudiosos de diferentes
areas. Drucker (2000), por exemplo, afirma que, nos préximos cinquenta anos, as escolas e as
universidades sofrerdo mudancas e inovag¢des ainda mais drasticas que nos ultimos trezentos
anos, quando se organizaram em torno da midia impressa. Na visdao do autor, as TDIC, a
informatica e a telematica, além da perspectiva da aprendizagem continua tém criado
demandas sociais, exigindo das organizacdes respostas inovadoras, uma vez que as solugoes
antigas ja ndao se mostram suficientes e adequadas.

Belloni (2005) alerta para o perigo do deslumbramento diante da inovacgao tecnoldgica,
guando confundida com a inova¢dao pedagdgica e considerada como solugdo milagrosa de
problemas educacionais estruturais. Conforme a autora, “é preciso, com efeito, evitar este
deslumbramento que leva ao uso de inovacgGes tecnoldgicas como um fim em si mesmo.”
(BELLONI, 2005, p. 8).

Ao refletir sobre mudancas e inovagdes no campo da educagdo, Imbernén (2000)
identifica alguns imperativos que merecem destaque, tais como: um meio social baseado na
informacdo e nas comunicacdes; a tendéncia a que tudo seja planejado; uma situacdo de crise
em relacdo ao que se deve aprender e/ou ensinar em um mundo onde imperam a incerteza e
a mudanca vertiginosa; o novo papel do educador como gestor e mediador de aprendizagem
(IMBERNON, 2000, p. 85). Esses aspectos dialogam com as novas demandas em termos de
uma nova concepc¢ao de trabalho educativo, tendo em vista:

analise da obsolescéncia dos processos, dos materiais e das ferramentas de
aprendizagem existentes; diagndstico das novas necessidades dos alunos; busca de
novas motiva¢des dos alunos para a aprendizagem; grande influéncia do meio social
na aprendizagem; busca de novos métodos; gestdo coletiva da aprendizagem;
utilizacdo dos meios tecnoldgicos; formagao permanente como parte intrinseca da
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profissdo de educar e como compromisso na aprendizagem durante toda a vida
(IMBERNON, 2000, p. 89-90).

E importante compreender que, no campo educacional, a inovac3o estd atrelada a
alguns eixos importantes: 1) planejamentos didatico-pedagdgicos; 2) estratégias didaticas e
metodologias ativas; 3) recursos diddaticos, educacionais e tecnoldgicos; 4) praticas
pedagdgicas inovadoras; 5) cenarios flexiveis/abertos de aprendizagem; 6) integracdo entre
espacos formais, informais e ndo formais na construcdo de aprendizagens ativas e
significativas; 7) protagonismo/autonomia estudantil; 8) formagdo docente/discente para a
cultura digital. Esses eixos estdao imbricados e conectados a um projeto global de educacao
dialégica (FREIRE, 2002) que busca a formagdao de sujeitos criticos, criativos, autbnomos e
protagonistas de seus percursos de aprendizagem.

Nesse processo dialdgico, com foco na inovacao, podemos estabelecer conexdes entre
as abordagens de Freire (2002), no campo da educacdo, e Bakhtin (2016, 2018), nos estudos
da linguagem. No enfoque de Freire (2002), a perspectiva dialdgica remete ao
reconhecimento de que os seres humanos sdo histdricos e, pelo didlogo, constroem e
reconstroem o mundo. O didlogo, nesse sentido, é condicdo para a formacdo do sujeito
histérico e social. Para Freire (2002), a base da educacdo é o didlogo. A relacdo pedagdgica
necessita ser, acima de tudo, uma relacdo dialdgica. Freire (1998, 2002) compreendia o
didlogo (ou a dialogicidade) como imprescindivel na comunicagdao e na intercomunicagao
entre sujeitos. Nesse sentido, podemos apontar a abordagem de Freire (2002) com foco na
inovacdo dialdgica entre educadores e educandos mediatizados pelo mundo em processos
intercomunicativos, politicos e histdricos.

Bakhtin (2015) aponta para o dialogismo como constitutivo das praticas de linguagem.
Nessa perspectiva, afirma o autor:

O enunciado vivo, que surgiu de modo consciente num determinado momento
histérico em um meio social determinado, ndo pode deixar de tocar milhares de
linhas dialdgicas vivas envoltas pela consciéncia socioideoldgica no entorno de um
dado objeto da enunciagdo, ndo pode deixar de ser participante ativo do didlogo
social (BAKHTIN, 2015, p. 49).

O enfoque bakhtiniano amplia a dimensdo dialégica da linguagem para estudos
antropoldgicos e filoséficos que compreendem as conexdes dindmicas do amplo didlogo social
entre homem, sociedade e praticas discursivas ancoradas na historicidade. As abordagens de
Freire (2002) e Bakhtin (2015) apontam para o didlogo como categoria constitutiva na
formacdo humana em ampla interacdo com os processos sociais, histéricos, politicos e
culturais. Essa dimensdo plural pode ser importante para ampliar nossa compreensdo sobre a
educacdo dialdgica, considerando as demandas atuais em relagdo as dimensdes da inovacdo
pedagdgica/tecnoldgica.

Quando pensamos em inovagao no campo da educacgao, devemos considerar reflexdes
que os docentes precisam realizar, ou seja: 1) como educador(a), qual a concepcdo de
educacdo que norteia minha pratica pedagdgica? 2) como compreendo a linguagem no
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processo de interacdo com os educandos, se desejo apoiar a construcao de aprendizagens
significativas? 3) qual concepcdo de aprendente orienta minha praxis educativa? 4) que
nocdes de tecnologias e letramentos digitais perpassam minha pratica pedagodgica?
Certamente, essas questdes impulsionam o docente a refletir sobre o processo educativo em
sua dimensao plural, reconhecendo as conexdes dialégicas entre docéncia, discéncia, ensino,
aprendizagem e as mediacoes pedagdgicas e tecnoldgicas.

Nessas reflexdes, destacamos a praxis do educador como fundante em uma proposta
de educacdo dialdgica pautada na emancipacdo dos sujeitos aprendentes, compreendendo a
praxis tal como Freire (1998), que é acdo e reflexdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo. Sem a praxis pedagdgica ancorada na dialogicidade, é impossivel a superagcao
da contradicdo opressor-oprimidos. A tecnologia transforma-se em um meio importante
nesse processo dialdgico, mas ndo deve ser compreendida como um fim em sim mesmo, pois
é a mediacdo entre docentes e discentes que ird garantir aprendizagens significativas,
dialdgicas e polifonicas (BAKHTIN, 2015).

Como ja afirmou Freire (2002):

S6 somos porque estamos sendo. Estar sendo é a condi¢do, entre nés, para ser. E
por isso que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico é
amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu
carater formador. Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos conteudos
ndo pode dar-se alheio a formagdo moral do educando. Educar é substantivamente
formar. Divinizar ou diabolizar a tecnologia ou a ciéncia é uma forma altamente
negativa e perigosa de pensar errado (FREIRE, 2002, p. 36-37).

A inovagao pedagdgica precisa dialogar com as potencialidades tecnoldgicas com
vistas a construgao de movimentos dinamicos, dialégicos e dialéticos que consigam aprimorar
as formas de aprendizagem dos discentes, tendo em vista processos disruptivos para a
construcdo da autonomia e do protagonismo estudantil.

Podemos compreender, no campo educacional, o conceito de disrupcdo atrelado a
maneiras inovadoras de transformar estratégias convencionais de ensino e aprendizagem,
tendo em vista alguns eixos importantes, tais como: personalizacdo da aprendizagem,
multidisciplinaridade,  aprendizagem  ativa, desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, protagonismo na cultura digital, inclusdo social/escolar/digital, entre outros.

Ao refletirmos sobre uma proposta de educacdo disruptiva, precisamos buscar
alternativas para aproximar os processos de ensino e aprendizagem do estudante em conexao
com as mudang¢as na sociedade tecnolégica que vivemos. Para tanto, é importante
ampliarmos o debate sobre praticas pedagdgicas inovadoras e metodologias ativas.

A inovacdo precisa estar atrelada as praticas pedagdgicas diversificadas, criativas e
ancoradas nas demandas de aprendizagem dos estudantes. As praticas pedagogicas
inovadoras consistem na construcdo de experiéncias significativas de aprendizagem que os
educadores podem organizar para desenvolver competéncias e habilidades em sintonia com
as demandas dos discentes na cultura digital. Indicamos, a seguir, algumas possibilidades de
praticas pedagogicas e metodologias ativas com foco na inovagao.

126
Cad. Ens. Ling. Tecno., Rio de Janeiro, v. 3, n. 6, p. 119-139, jul./dez. 2022



Literatura e inovagdo pedagdgica no cronotopo pandémico: interfaces com metodologias ativas para
letramentos literdrios no ensino médio

Design Thinking: pode auxiliar a criacdo, a organizacao e a validacdo de ideias em processos
educativos, propondo solugdes possiveis para situagdes/desafios/problemas identificados por
educadores em conjunto com os estudantes. Como exemplo, temos a utilizagdao de mapas
mentais, configurando processos de associacdo de palavras e ideias para estruturar o
pensamento e ativar a aprendizagem. O Design Thinking pode estimular pensamentos e acoes
criticas/criativas dos estudantes, propiciando o protagonismo discente e o maior
envolvimento com os projetos da escola.

Gamificagdo de contetdos e Game Thinking: em geral, quando se aborda a gamificagdo surge
logo a ideia de games no universo digital. Precisamos ampliar a nocao de gamificacdo como
movimento integrado, por exemplo, ao Design Thinking e ao Game Thinking. Utilizar as
caracteristicas dos jogos pode se transformar em uma estratégia dindmica, ludica e interativa
para a aprendizagem de conteldos dos diversos componentes curriculares. Game Thinking
representa um tipo de estratégia ludica que pode envolver os estudantes em desafios, tarefas
e competicoes, partindo do conceito e das caracteristicas dos jogos no campo educacional.

Aprendizagem Baseada em Problemas - Project Based Learning — PBL: busca estimular os
estudantes por meio da resolugdo colaborativa de desafios, promovendo as habilidades de
investigar, refletir e criar diante de uma dada situacdo desafio. O professor atua como
mediador da aprendizagem, provocando e instigando o estudante a buscar as resolucdes por
meio de percursos autébnomos de aprendizagens significativas.

Aprendizagem Baseada em Projetos: em sintonia com a PBL, a Aprendizagem Baseada em
Projetos busca levar os estudantes a investigacdo, por meio do conceito “aprendendo a fazer”,
préprio da cultura “maker” tao debatida no contexto atual. Trata-se de uma metodologia ativa
gue utiliza atividades em grupo focadas em captar a atencdo dos estudantes por meio de
problemas do mundo real, propiciando o desenvolvimento de habilidades, como, por
exemplo, pensamento critico/légico, colaboragdo e comunicagdo.

Aprendizagem entre Times - Team Based Learning — TBL: visa a formacdo de equipes (times)
dentro da turma, considerando a aprendizagem que privilegia o fazer em conjunto para
compartilhar ideias. O professor pode trabalhar um estudo de caso ou projeto, para que os
estudantes resolvam os desafios de forma colaborativa. Dessa forma, eles aprendem uns com
os outros, empenhando-se para formar o pensamento critico, que é construido por meio de
discussoes e reflexdes entre os grupos.

Abordagem STEAM - Science, Technology, Engineering, Art, Mathematics: propde enfoque
multidisciplinar, unindo diversas areas do conhecimento para resolucdo de problemas e
situacdes-desafio, de forma criativa, inovadora e funcional. Os estudantes podem ser
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organizados em grupos de trabalho, sendo que cada um deles propde uma solug¢do para um
problema predeterminado, utilizando todo o tipo de material acessivel.

De modo geral, podemos notar que as abordagens propostas mantém conexdes
dialdgicas, tendo como eixo norteador a aprendizagem ativa dos estudantes em sintonia com
as demandas das inovacgdes pedagodgicas e tecnoldgicas que estdo redimensionando processos
de ensino e aprendizagem na cultura digital.

As reflexdes sobre praticas pedagdgicas inovadoras devem ser inseridas em programas
e projetos de formacao docente, a fim de que os educadores consigam repensar modelos
pedagdgicos, estratégias metodoldgicas, recursos educacionais e tecnoldgicos para apoiar
processos de ensino e aprendizagem.

3 Letramentos literdrios e digitais: (inter)conexdes ilimitadas

Quando se aborda a nocdo de letramento literdrio, é importante considerar o
“processo de apropriacdo da literatura enquanto construcao literaria de sentidos” (PAULINO
e COSSON, 2009, p. 67). Tal processo envolve habilidades de “entender, interpretar e criticar
literatura” (CAl e TRAW, 1997), bem como “capacidade de ler e interagir com os textos
literarios” (KAYAD, 2015). As interconexdes entre competéncia linguistica, competéncia
literaria e conhecimento pedagégico sao essenciais nas reflexdes tedrico-metodoldgicas sobre
letramentos literarios (KAYAD, 2015).

O letramento literdrio pode apoiar a educacdo literaria aberta, propiciando que os
estudantes consigam estabelecer relacdes dindmicas com a literatura. E importante
compreender o letramento literario como pratica social que transcende os “muros” da escola
e pode promover o engajamento de estudantes leitores na construcdao de experiéncias
estéticas significativas por meio de praticas diversificadas construidas em espacos escolares
ou ndo escolares.

O letramento literario envolve a “apropriagao da literatura enquanto linguagem”,
tendo em vista a “experiéncia do literario” como centro do ensino de literatura (COSSON,
2020, p. 47). Essa experiéncia ocorre na relacdo do leitor com a obra literdria, configurando-

III

se como espécie de “jogo”, no qual “os autores jogam com os leitores e o texto é o campo do
jogo” (ISER, 2002, p. 107). O texto literario prevé a cooperacdo do leitor como condicdo prévia
de sua atualizacdo, pois "gerar um texto significa atuar segundo uma estratégia que inclui as
previsdes do movimento do outro" (ECO, 1993, p. 57). Neste sentido, o texto literdrio
apresenta indicios, elementos nao-ditos a serem atualizados pelo leitor, com base em alguns
elementos: a organizacdo interna da mensagem, a competéncia enciclopédica do leitor, o
cenario cultural em que o texto esta inserido e a capacidade de representar um mundo
possivel (ECO, 1999).

E importante que o papel do leitor seja amplamente valorizado em uma proposta de

educagdo literaria aberta, reconhecendo-se as potencialidades plurissignificativas e

128
Cad. Ens. Ling. Tecno., Rio de Janeiro, v. 3, n. 6, p. 119-139, jul./dez. 2022



Literatura e inovagdo pedagdgica no cronotopo pandémico: interfaces com metodologias ativas para
letramentos literdrios no ensino médio

polissémicas na organizacdo da obra literdria. A obra literaria concretiza-se na “convergéncia
do texto com o leitor” (ISER, 1996), compreendendo-se o ato de ler como relac¢do dialdgica.
Essa relagdo é reconfigurada com base na revolugao digital, na qual o “novo suporte do texto
permite usos, manuseios e intervengdes do leitor infinitamente mais numerosos e mais livres
do que qualquer uma das formas antigas do livro” (CHARTIER, 1999, p. 88). Diante de novos
suportes tecnoldgicos e das caracteristicas das midias digitais, o texto revela-se em sua
dimensdao moével, maleavel, aberta, hipertextual, em que o leitor pode “deslocar, recortar,
estender, recompor as unidades textuais das quais se apodera” (CHARTIER, 2002, p. 25).

Percebem-se, assim, mudancas que possibilitam ao leitor e ao escritor praticas sociais
de leitura e escrita mediadas pelas tecnologias digitais, ou seja, letramentos digitais que
envolvem “habilidades individuais e sociais necessdrias para interpretar, administrar,
compartilhar e criar sentido eficazmente no ambito crescente dos canais de comunicagao
digital” (DUDENEY; HOCKLY; PEGRUN, 2016, p. 23). Podemos compreender o letramento
digital como “certo estado ou condi¢do que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia
digital e exercem praticas de leitura e de escrita na tela” (SOARES, 2002, p. 151).

O letramento digital merece ser avaliado em sua dimensao plural, compreendendo-se
“conjuntos de letramentos (praticas sociais) que se apoiam, entrelacam, e apropriam mutua
e continuamente por meio de dispositivos digitais” (BUZATO, 2007, p. 16). Na concepc¢do de
Buzato (2007), o conceito de letramento digital pode ser norteador para formacao inicial e
continuada de docentes, tendo em vista a necessidade de promover processos formativos
articulados as demandas da cultura digital.

Conforme Dudeney, Hockly, Pegrun (2016, p. 19), o letramento digital é ainda mais
poderoso e empoderador do que o letramento analégico. Além disso, é importante considerar
a dimensdo plural dos letramentos, considerando-se quatro pontos focais: linguagem,
informacao, conexdes e (re)desenho (DUDENEY; HOCKLY; PEGRUN, 2016). Na cibercultura, os
letramentos digitais transformam-se diante das midias sociais, configurando desafios para
praticas de letramentos em rede e letramentos remix. Os letramentos em rede dialogam com
as habilidades de organizar redes profissionais e sociais para “filtrar e obter informacao; se
comunicar e informar outros; construir colaboracdo e apoio; desenvolver uma reputacao e
exercer influéncia” (DUDENEY; HOCKLY; PEGRUN, 2016, p. 47). Tendo em vista a cultura do
remix, na Otica de Lessig (2004), os letramentos remix proporcionam a criacdo de “novos
sentidos ao samplear, modificar e/ou combinar textos e artefatos preexistentes, bem como
de fazer circular, interpretar, responder e construir sobre outras remixagens no interior das
redes digitais” (DUDENEY; HOCKLY; PEGRUN, 2016, p. 55).

Na cibercultura, a linguagem e o letramento estdo no cerne de grande parte da
mudanca social que vivenciamos, porque estruturam o conhecimento e possibilitam a
comunicacao (BARTON e LEE, 2015). Segundo Rojo (2012), a multiplicidade de linguagens nos
textos em circulacdo social, com destague para a multimodalidade ou multissemiose,
propiciam oportunidades para praticas direcionadas aos multiletramentos.

Diante da multiplicidade de linguagens, destaca-se a Pedagogia dos Multiletramentos,
a qual visa ao desenvolvimento da capacidade de agéncia na constru¢ao de sentidos, com
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sensibilidade para as diferencas, mudancas e inovacdes, o que a faz uma pedagogia mais
“produtiva, relevante, inovadora, criativa e capaz de transformar a vida” (COPE; KALANTZIS,
2013, p. 2). Articular a nogao plural dos letramentos - literarios, digitais, multi(letramentos) -
a uma proposta pedagodgica, capaz de dialogar com as inovagdes pedagdgicas e tecnoldgicas,
pode ser uma alternativa interessante para incentivar as praticas de leitura e escrita literarias
dentro e fora dos espacos escolares.

4 Trilhas de planejamentos didaticos para ensino de literatura na Educagao Basica

No cenario da Educacdo Basica, o ensino de literatura precisa ser redimensionado, por
meio de planejamentos didatico-pedagdgicos em sintonia com metodologias ativas, visando
ao protagonismo discente em praticas de letramentos literarios. Nesse sentido, propomos
reflexdes sobre o projeto didatico “Lendo a vida, escrevendo o mundo: cldssicos da literatura
no universo jovem”. Este projeto didatico tem como objetivo principal incentivar a formacao
leitora por meio de livros, previamente selecionados, que compdem o canone literdrio
brasileiro, em formato de Histdrias em Quadrinhos (HQ), com grupos de jovens estudantes do
12 ano do Ensino Médio, culminando na criacdo de videos compartilhados no YouTube. Para
isso, sdo propostas as obras Senhora - José de Alencar, A Escrava Isaura - Bernardo Guimaraes,
O Ateneu - Raul Pompéia e Jubiabd - Jorge Amado. Essas obras sdo apresentadas com base em
uma abordagem intersemidtica, tendo em vista estudos comparativos com as versdes que
exploram o género textual Histérias em Quadrinhos (HQ). Essas obras literarias apresentam
personagens, as quais mimeticamente representam vivéncias, conflitos, sentimentos e a¢des
similares as experiéncias dos jovens leitores, ou seja, publico-alvo do projeto didatico. Tais
classicos abordam temas universais, ndo se conformando apenas com o relato de
acontecimentos cotidianos, mas o transformando em uma aventura de descobertas pessoais.
J4 a escolha de utilizar as obras em Histérias em Quadrinhos (HQ) se da pelo fato de a HQ ser
bastante apreciada pelo publico infantojuvenil, o que pode favorecer a imersdao dos
estudantes leitores em praticas de leituras e letramentos em sintonia com as demandas de
aprendizagem dos discentes.

A metodologia explorada no planejamento didatico é a Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP), considerando a formacdo de grupos de estudantes que podem trocar
experiéncias e construir percursos significativos de aprendizagem de forma colaborativa. Por
meio de atividades colaborativas em grupos, os estudantes podem ter experiéncias com
pesquisas exploratdrias por meio de proposta de investigacdo transdisciplinar com a
finalidade de reunir informacOes para a elaboracdo de video-resenhas sobre as obras
abordadas nas atividades de leituras propostas. As producbes dos estudantes podem ser
organizadas em um canal do YouTube, buscando-se motivar praticas de letramentos literarios
e digitais, com base na participacdo em experiéncias didatico-pedagdgicas criativas.

As obras literarias selecionadas para o projeto “Lendo a vida escrevendo o mundo:
cldssicos da literatura no universo jovem” sdo do canone literario brasileiro, seguindo as
orientacoes de Cosson (2009), que relata a necessidade de apresentar aos estudantes as obras
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do canone, uma vez que “este guarda parte da nossa identidade cultural e ndo hd maneira de
se atingir a maturidade do leitor sem dialogar com essa heranca, seja para recusa-la, seja para
reforma-la, seja para amplid-la” (COSSON, 2009, pp. 33-34). Assim, a aproxima¢ao dos
estudantes com o canone literdrio é importante, pois sdo parte da nossa histdria, cultura e do
conhecimento produzido historicamente na sociedade brasileira. Além disso, a escolha desses
classicos se da porque abordam temas universais, ndo se conformando apenas com o relato
de acontecimentos cotidianos, mas o transformando em uma aventura de descobertas
pessoais. Bamberger (1987) correlaciona a faixa etdria dos jovens aos seus interesses de
leitura, ao relatar que os jovens de 14 a 17 anos se interessam mais por leituras sobre o
conhecimento e entendimento de si.

Na otica de Guimardes (2011), a HQ é uma expressao de cunho artistico que utiliza o
estimulo visual de forma predominante, ou seja, “engloba formas de expressdo em que o
espectador, para aprecia-las, utiliza principalmente o sentido da visdo” (GUIMARAES, 2011, p.
6). Por isso, o género textual HQ parece ser bastante apreciado pelo publico infantojuvenil e
pode revelar-se como ferramenta eficaz na motivacdo para os processos de ensino e
aprendizagem. O Quadro 1 apresenta a sele¢do de obras literdrias e os links disponiveis para
acesso a HQ.

Quadro 1 - Relagdo de obras literarias para o projeto de leitura

Obra Autor Link de acesso
Senhora José de Alencar https://www.coletivoleitor.com.br/wp-
content/uploads/2020/10/senhora hqg.pdf

A Escrava Isaura Bernardo Guimaraes | https://fdocumentos.tips/document/hg-a-
escrava-isaura-bernardo-guimaraes-
55844e83da559.html

O Ateneu Raul Pompéia https://www.coletivoleitor.com.br/wp-
content/uploads/2020/01/0-ateneu-classicos-
brasileiros-em-hq.pdf

Jubiaba Jorge Amado https://indicalivros.com/livros/jubiaba-
guadrinhos-jorge-amado
Fonte: Elaboracdo dos autores (2022).

Como obijetivos especificos, o projeto de leitura propde: 1) promover a formacao
leitora critica de jovens a partir de classicos da literatura brasileira; 2) explorar os recursos
didaticos do género HQ na formacdo do leitor jovem estudante de ensino médio; 3) trabalhar
a producdo e o compartilhamento de videos no YouTube, como estratégias de leitura critica
literaria. No tocante as orientagdes curriculares da BNCC — Ensino Médio, foram selecionadas
as seguintes competéncias indicadas no Quadro 2 a seguir:

131
Cad. Ens. Ling. Tecno., Rio de Janeiro, v. 3, n. 6, p. 119-139, jul./dez. 2022


https://www.coletivoleitor.com.br/wp-content/uploads/2020/10/senhora_hq.pdf
https://www.coletivoleitor.com.br/wp-content/uploads/2020/10/senhora_hq.pdf
https://fdocumentos.tips/document/hq-a-escrava-isaura-bernardo-guimaraes-55844e83da559.html
https://fdocumentos.tips/document/hq-a-escrava-isaura-bernardo-guimaraes-55844e83da559.html
https://fdocumentos.tips/document/hq-a-escrava-isaura-bernardo-guimaraes-55844e83da559.html
https://www.coletivoleitor.com.br/wp-content/uploads/2020/01/o-ateneu-classicos-brasileiros-em-hq.pdf
https://www.coletivoleitor.com.br/wp-content/uploads/2020/01/o-ateneu-classicos-brasileiros-em-hq.pdf
https://www.coletivoleitor.com.br/wp-content/uploads/2020/01/o-ateneu-classicos-brasileiros-em-hq.pdf
https://indicalivros.com/livros/jubiaba-quadrinhos-jorge-amado
https://indicalivros.com/livros/jubiaba-quadrinhos-jorge-amado

Ivanda Maria Martins Silva; Muriel Prado de Melo Junior; Raquel Figueredo de Souza Melo Ferreira; Laise
Manuelle Tenério de Vasconcelos

Quadro 2 — Competéncias sugeridas na BNCC- Ensino Médio (2018)

EM13LP52 Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de outros paises e
povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-
americana, com base em ferramentas da critica literaria (estrutura da
composicao, estilo, aspectos discursivos) ou outros critérios relacionados a
diferentes matrizes culturais, considerando o contexto de produgdo (visGes
de mundo, didlogos com outros textos, inser¢des em movimentos estéticos
e culturais etc.) e 0 modo como dialogam com o presente. (BRASIL, 2018).

Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos literarios,
percebendo diferencgas e eventuais tensdes entre as formas pessoais e as
(EM13LP46) | coletivas de apreensdo desses textos, para exercitar o didlogo cultural e
agucar a perspectiva critica.” (BRASIL, 2018).

Fonte: BNCC — Ensino Médio (2018).

Em alinhamento as orientacdes curriculares da BNCC, o Curriculo de Pernambuco-
Ensino Médio, publicado em 2021, “tem como perspectiva estar atrelado as praticas sociais
dos estudantes, de modo a permitir-lhes (res)significar seus préprios saberes, a partir do
didlogo com aqueles socialmente construidos pela humanidade; e garantir a todos a igualdade
de acesso aos conhecimentos no espaco escolar” (PERNAMBUCO, 2021, p. 18). Nessa
perspectiva, as orientac¢des curriculares de Pernambuco para o novo Ensino Médio propdoem:

Os estudantes sdo legitimos interlocutores na discussdao da construgdo do curriculo
e na definicdo de estratégias relativas ao ensino e a aprendizagem. Os conteudos a
serem trabalhados precisam fazer sentido para os estudantes e devem contribuir
para a concretizagao de seus projetos de vida. Por esta razao, a escola precisa ser um
ambiente de acolhimento, curiosidade, criatividade e que possibilita ao estudante
planejar seu percurso a fim de atingir suas metas (PERNAMBUCO, 2021, p. 48).

Considerando essa visao de curriculo e de estudantes, o Curriculo de Pernambuco —
Ensino Médio apresenta competéncias voltadas para o protagonismo estudantil. No
planejamento didatico apresentado, foram selecionadas as seguintes competéncias, descritas
no Quadro 3 a seguir:

Quadro 3 - Competéncias sugeridas no Curriculo de Pernambuco do Ensino Médio (2021)
“(EM13LGG201LP20PE) Analisar criticamente diferentes géneros literarios,
considerando suas especificidades, linguagem, aspectos estilisticos, estéticos,
contexto de produgéo e circulagdo.” (PERNAMBUCO, 2021)

“(EM13LP46PE) Identificar e analisar, no macrossistema literario em lingua
portuguesa, o didlogo cultural presente nos textos (candnicos e ndo candnicos ou
marginalizados), as intertextualidades tematicas e estilisticas, as diferentes visdes
de mundo e de sociedade, por meio da leitura critica e plurissignificativa da
realidade e dos bens simbdlicos, desenvolvendo multiplos olhares sobre os
aspectos inter e multiculturais da e na sociedade contemporanea.” (PERNAMBUCO,
2021)

Fonte: Curriculo de Pernambuco - Ensino Médio (2021).

Na metodologia do projeto de leitura, destacamos a Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP) que utiliza como estratégia de ensino a solucdo de problemas reais ou
simulados a partir de um contexto real. Com isso, o estudante deixa o papel de receptor
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passivo do conhecimento e assume o protagonismo de seu préprio aprendizado. Na
perspectiva de Bender (2014), a ABP é “um modelo de ensino que consiste em permitir que
os alunos confrontem as questdes e os problemas do mundo real que consideram
significativos, determinando como aborda-los e, entdo, agindo cooperativamente em busca
de solugdes” (BENDER, 2014, p. 9).

As propostas de atividade, na ABP, devem surgir a partir de um ponto de partida que
desenvolva a curiosidade e o interesse dos estudantes, tendo em vista o envolvimento destes
no processo de aprendizagem. No caso do projeto “Lendo a vida, escrevendo o mundo:
classicos da literatura no universo jovem”, sdao destacadas as obras literarias: Senhora - José
de Alencar, A Escrava Isaura - Bernardo Guimaraes, O Ateneu - Raul Pompéia e Jubiabd - Jorge
Amado. A partir das leituras das obras, os jovens podem ser levados a conhecer o outro,
percebendo-se enquanto diferentes, sendo, ao mesmo tempo, possivel que se identifiquem
com os conflitos e as angustias ali presentes. Tal proposta é defendida por Coelho (2000),
considerando-se que a Literatura, como ciéncia do imaginario, permite multiplas reflexdes,
englobando diversas ciéncias, ajudando a organizar conhecimentos em torno de eixos de
ideias, em um processo significativo de aprendizagem para o sujeito. Por isso, a Literatura é
uma disciplina adequada para “servir de eixo ou ‘tema transversal’ para a interligacdo de
diferentes unidades de ensino” (COELHO, 2000, p. 24).

Na ABP, é importante que os estudantes sejam organizados em grupos, escolhidos por
eles préprios ou pelo professor, visando a estimular experiéncias de aprendizagens em
colaboracgdo para que os discentes fiquem “acostumados a planejar atividades em conjunto,
a especificar papéis para varios membros do grupo, a trabalhar em grupo para resolver
problemas, a apoiar as ideias uns dos outros e a oferecer, mutuamente, avaliacGes de colegas
apropriadas e Uteis” (BENDER, 2014, p. 49). Neste projeto didatico, partimos, incialmente, da
formacao de grupos de estudantes, com quatro a cinco integrantes, para leitura e andlise das
obras citadas anteriormente.

Apds a apresentacdo das obras e organizacao dos grupos, o proximo passo é estruturar
o inicio do projeto em torno de uma questdao motriz, “uma questao orientadora e altamente
motivadora com a qual os alunos irdo se identificar” (BENDER, 2015, p. 23). Com a questdo
motriz identificada por cada grupo, surge o momento de investigag¢ao transdisciplinar com o
objetivo de reunir informacgdes para elaboracdo do produto do projeto, ou seja, a produgdo
de video-resenha literaria para compartilhar no YouTube.

Para isso, sdo estabelecidas metas de aprendizagem, de acordo com as demandas das
praticas de leituras e letramentos literdrios dos discentes. Essas metas sdo organizadas em
cronograma com prazos curtos, médios e longos, sistematizando-se a evolucdo do projeto, ja
gue a ABP requer um planejamento temporal mais robusto. Para estabelecer o cronograma,
€ necessario considerar os perfis da instituicdo, da turma e dos estudantes. Somente apds
isso, havera a sistematizacdo do planejamento com os passos do projeto, evitando que os
estudantes se percam em meio a muitas tarefas e ideias. Destacamos, ainda, que o projeto
pode ser implementado no formato hibrido, com momentos de formacdo presencial na
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escola, além de outros cendrios de aprendizagem ubiqua, com imersdo no universo on-line do
ciberespaco.

Quanto as etapas do planejamento didatico, propomos: 1) formagdo de grupos de
alunos/leitores para criagdo de pequenos circulos de leituras e letramentos literarios, tendo
como referéncia o enfoque de Cosson (2019); 2) rodas de didlogos iniciais sobre a importancia
da leitura literaria, o papel de empoderamento do leitor literario e expectativas iniciais de
leituras; 3) motivacdo para leitura das obras literarias selecionadas, por meio de didlogos
intertextuais e intersemioticos; 4) compartilhamentos de experiéncias de leituras entre os
grupos de alunos/leitores; 5) debates sobre literatura e cultura digital, introduzindo questGes
relativas ao fendmeno dos booktubers; 6) apresentacao de caracteristicas do género video-
resenha literdria; 7) elaboracdo de roteiros de videos para compartilhar leituras literarias das
obras selecionadas; 8) producao de video-resenha literaria; 9) publicacdo e compartilhamento
das producgdes dos alunos/leitores em canal do YouTube; 10) Avaliacdo e sistematizacdo das
atividades realizadas.

Durante todo o processo de implementacdo do projeto didatico, serdo priorizados
momentos de interacdo, como, por exemplo, rodas de didlogos entre os estudantes e os
mediadores, pois, segundo Kleiman (2002), “é durante a interacdo que o leitor mais
inexperiente compreende o texto: ndo é durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura
em voz alta, mas durante a conversa sobre aspectos relevantes do texto” (KLEIMAN, 2002,
p. 24).

Todas as etapas do projeto serdao vivenciadas por meio de processos continuos de
planejamento, reflexdo, acdo pedagdgica, avaliacdo formativa, de modo ciclico, sempre
buscando envolver os alunos em seus percursos de aprendizagem. As etapas de producdo de
video-resenha literdria podem envolver: 1) elaboragdo de roteiros de videos iniciais; 2) ensaios
de producdo de videos; 3) elaboracdo de video-resenha literaria, com base nas leituras das
obras selecionadas; 4) ajustes pontuais para aprimorar as producdes dos videos; 5)
compartilhamento dos videos produzidos para posterior publicacdo. Apds processos de
reelaboracdo e revisdo das producdes construidas pelos estudantes, sera organizado processo
de divulgacdo no canal do YouTube.

5 Trilhas finais... caminhando rumo as conexdes entre educac¢ao literaria, inovagao
pedagogica e formacao docente

No campo da educacdo literdria, a inovacdo precisa ser inserida nos desenhos
curriculares da formacdo docente e do curriculo da educacdo bdasica, nos planejamentos
didaticos e nas estratégias metodoldgicas, considerando-se o dinamismo da cultura digital. A
formacao inicial docente direcionada para o ensino de literatura precisa ser redimensionada,
considerando-se os desafios que os professores estdo enfrentando em tempos de cultura
digital. O educador precisa rever sua pratica pedagdgica, apropriando-se das questdes tedrico-
metodolégicas sobre ensino de literatura, bem como considerando as relagbes que os
estudantes estdo estabelecendo com a literatura no cendrio de inovagGes tecnoldgicas.
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A educacdo literdria proposta pela escola merece ser reavaliada, a fim de que os
estudantes possam encontrar razées concretas para o estudo da literatura como fendbmeno
artistico atrelado as transformagdes histéricas, sociais e culturais (SILVA, 2005). Ndo cabe mais
o ensino tradicional da histéria da literatura, principalmente como se nota no Ensino Médio,
com a énfase na classificagdo de autores e obras em periodos literarios isolados e
descontextualizados. Retomando as considera¢des de Leahy-Dios (2001), de que adianta
“ensinar” os alunos a memorizar caracteristicas dos diferentes estilos de época, situando-se a
producdo literaria em “blocos monoliticos de periodos literarios”, se os educandos nao
conseguem ter uma compreensao mais ampla do objeto literdrio?

Os educandos ja ndo aprendem mais da mesma forma diante dos atrativos das
tecnologias e midias digitais. Fascinados pelos celulares de Ultima geracdo, com acesso a jogos,
videos, fotos, redes sociais e noticias instantaneas na internet, criancas, jovens e adolescentes
participam ativamente da cibercultura (LEVY, 1999) como “nativos digitais” (PRENSKY, 2001).
A cultura do remix esta articulada a cibercultura, com as nog¢Ges de autoria colaborativa e
inteligéncia coletiva como caracteristicas marcantes para o crescimento do ciberespaco. Essa
cultura do remix esta relacionada a producdo de conteldos e materiais abertos, no sentido
de apoiar os processos de ensino e aprendizagem no contexto da educacdo aberta on-line.

Em sala de aula, a literatura ainda é vitima do processo inadequado de escolarizacdo
(SOARES, 1999), em que o ensino de praticas de leituras e letramentos literarios se configura
de modo tradicional, com énfase na historiografia literaria que apresenta blocos monoliticos
de autores e obras classificados em determinados periodos literarios. As orientagdes
curriculares propostas para o ensino de literatura, a exemplo da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC e do Curriculo de Pernambuco - Ensino Médio, precisam acompanhar o
dinamismo da cultura digital, no sentido de fornecer subsidios tedrico-metodoldgicos para os
docentes revisitarem praticas pedagégicas em tempos de cibercultura.

Os planejamentos didaticos propostos para o ensino de literatura precisam dialogar
com a inovacdo pedagdgica, tendo em vista as reflexdes tedrico-metodoldgicas sobre
metodologias ativas direcionadas para praticas de letramentos literdrios na Educac¢do Basica.
O discente deve ser motivado para processos de fruicdo estética, no sentido de ampliar a
compreensdo da literatura como fendmeno transdisciplinar, dialégico, polifénico (BAKHTIN,
2014, 2015).

Neste trabalho, indicamos algumas reflexdes e sugestdes didaticas no sentido de
ampliar as discussdes sobre o ensino de literatura em tempos de cultura digital. Ndo buscamos
fornecer “receitas prontas” aos docentes e, muito menos, indicar “modelos fechados e
acabados” para o ensino da literatura. Nosso percurso precisa ser pautado em novas formas
de pensar a literatura como fendmeno plural, polifénico, dialégico (BAKHTIN, 2016, 2018),
com vistas a dinamizar processos de ensino e educacdo literaria na cibercultura,
reconhecendo a integracdo entre metodologias ativas, inovacdo pedagdgica e praticas de
letramentos literarios/digitais.
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Resumo

A tecnologia digital tem avancado de forma significativa nos dias atuais, como também tem influenciado a
aprendizagem e a forma como um sujeito pratica a leitura. Diante disso, este artigo tem por objetivo explorar as
relagdes entre os letramentos digitais e a formagdo do leitor na contemporaneidade, por meio da apresentagao
de sugestdes de propostas didaticas aplicaveis na Educagao Basica. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, que
utiliza textos tedricos para abordar os temas em questdo, com reflexGes acerca dos conceitos de leitura,
hiperleitura, formacgdo do leitor e letramento digital. Considerando a hipdtese de que, hoje, novos cddigos e
linguagens exigem um novo perfil de leitor, inicialmente, abordamos a leitura e a hiperleitura no meio digital e
sua influéncia na formacdo do individuo, além de explicar como o letramento digital serve como um mediador
para esse processo. Por fim, em nossas andlises, apresentamos algumas sugestGes para a formacdo de leitores
na atualidade, sustentadas no uso de novas tecnologias, via letramentos digitais em hipertexto, em multimidia e
movel.
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Abstract

Digital technology has advanced significantly these days, as it has also influenced learning and the way a subject
practices reading. Therefore, this article aims at exploring the relationship between digital literacies and the
formation of the reader in contemporary times, through the presentation of suggestions of didactic proposals
applicable to Basic Education. This bibliographic research uses theoretical texts to approach the themes in
question, with reflections on the concepts of reading, hyper-reading, reader formation and digital literacy.
Considering the hypothesis that, today, new codes and languages require a new reader profile, initially, we
approach reading and hyper-reading in the digital environment and its influence on the formation of the
individual, in addition to explaining how digital literacy serves as a mediator for this process. Finally, in our
analyses, we present some suggestions for the formation of readers today, based on the use of new technologies,
via digital literacies in hypertext, multimedia and mobile.
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1 Consideragodes Iniciais

Recentemente, a tecnologia digital tem se mostrado cada vez mais avancada,
acarretando alteracdes no modo de aprender e, também, no modo como o sujeito interage
com as praticas de linguagem, em especial a leitura. Em meio a esse avanco, a formacdo do
leitor também passa por alteracdes, ja que, na contemporaneidade, a nova geracdo tem se
visto rodeada de diversos recursos digitais, os quais influenciam diretamente o modo como o
sujeito |é.

Ao se falar da aprendizagem da leitura e, paralelamente, da escrita, que integra o
processo de alfabetizacdo, surge o conceito de letramento. Sobre esse processo, Soares (2017,
p. 143) salienta que “a leitura frequente de histérias para criancas é, sem duvida, a principal
e indispensavel atividade de letramento na educagdo infantil”, uma atividade capaz de
conduzir o individuo, desde muito cedo, “a conhecimentos e habilidades fundamentais para
sua plenainser¢dao no mundo da escrita”. Segundo a autora, é por meio da leitura que se pode
familiarizar-se com a materialidade do texto escrito, além de se enriquecer o vocabulario e
desenvolver diferentes competéncias leitoras (SOARES, 2017). Isso é muito relevante, pois
existem alunos que sdo alfabetizados, porém ndo sabem utilizar os recursos que lhe sdo
fornecidos para ler e escrever. Assim, o letramento, que se refere as praticas sociais de leitura
e escrita, colabora para inseri-los de forma efetiva nesse meio.

Ampliando a nogao de letramento no contexto das tecnologias digitais, o letramento
digital, segundo Xavier (2011), é compreendido como a aquisicdo de um conjunto de
habilidades para ler, escrever e interagir com a mediagdo de equipamentos digitais
(computador off e on-line, telefone e celular), para que a nova gera¢do tenha uma insercao
mais efetiva nas praticas de linguagem contemporaneas e, consequentemente, mais
aprendizado.

A partir de tais reflexdes, este artigo tem como foco o papel dos letramentos digitais
na leitura, especialmente no que concerne ao processo de formacdo do leitor na atualidade.

Tal proposta é motivada pelo fato de que, atualmente, ndo ha somente o livro fisico, e
muitas pessoas preferem ler digitalmente a comprar um livro impresso em papel, pois tém
maior facilidade para lidar com dispositivos mdveis (smartphones, tablets, etc.). Essa
afirmacdo encontra respaldo nos resultados da quinta edicdo da pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil, realizada em 2019, cujos dados evidenciam que o percentual de leitores que
preferem o livro digital ja alcanca o indice de 17%, sendo que, para 16% dos entrevistados, o
suporte digital e o suporte em papel compartilham a preferéncia (FAILLA, 2021, p. 273). Além
disso, em um contexto tdo diversificado, ha muitos tipos de leitor que precisamos analisar
para podermos compreender quais sdo os desafios impostos a escola e aos professores. Afinal,
hoje em dia, ndo ha como ignorar a relevancia das tecnologias digitais, o que exige a ado¢do
de estratégias para um uso consciente, inclusive no ambito da aprendizagem.

Sob essa perspectiva, buscamos evidenciar como o letramento digital colabora para a
formac3o do leitor contemporaneo e os desafios decorrentes desse processo. E importante
salientar que as tecnologias influenciam os comportamentos, estimulam as atividades
intelectuais voltadas a nova realidade atual. Portanto, faz-se necessario compreender como o
sujeito é afetado e como se delineia a aprendizagem da leitura na era digital, ja que, como
citado por Villaga (2006, p. 3), “acessar, em tempo real, informacdes [...] representa uma
drdstica mudanca de paradigma na sociedade humana”.

Diante disso, esta pesquisa parte do seguinte questionamento: Considerando a
emergéncia de novas linguagens e novos suportes de leitura, qual o papel dos letramentos
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digitais na formacdo de leitores, hoje? Para problematizar essa questdao, o objetivo deste
trabalho é explorar as relagGes entre os letramentos digitais e a formacdo do leitor, hoje, por
meio da apresentacdo de sugestdes de propostas didaticas aplicaveis na Educacdo Basica.

Assim, este artigo estd organizado a partir desta sequéncia: inicia-se com a
fundamentacdo tedrica dos conceitos de leitura, hiperleitura, formacao de leitor e letramento
digital; em seguida, é apresentada a metodologia com a descricdo das categorias de andlise;
e, por fim, sdo apresentadas as andlises com as discussdes dos dados.

2 Fundamentagao Tedrica

Nesta se¢do, abordamos os principais conceitos que permeiam a proposta da pesquisa,
tais como leitura, hiperleitura, formacdao do leitor e letramento digital, a fim de nos
aprofundarmos em cada um dos temas, para que, ao final desse percurso, identifiquemos os
desafios impostos para a formagao de leitores na contemporaneidade, propondo solugdes
para eles.

2.1 Leitura e Hiperleitura

Partindo de uma acepgao mais tradicional, conforme Martins (2006, p. 30), a leitura é
definida como “um processo de compreensdo de expressdes formais e simbdlicas, nao
importando por meio de que linguagem”, além de que o habito de ler estd inteiramente ligado
com a formacgdo de um leitor, ja que, pela leitura, o sujeito tem contato direto com um mundo
imagindrio. Ja na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a nogao de leitura é ampliada, e
passa a compreender “as praticas de linguagem que decorrem da interacao ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpretacdo” (BRASIL, 2018, p. 71).

Conforme os dados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (FAILLA, 2021), a
frequéncia da leitura de livros de literatura (por vontade prdpria) é extremamente baixa (a
maioria |€ uma vez por més, ou menos), independentemente de escolaridade e faixa etéria,
sendo que a maior porcentagem (54%) cabe para pessoas que ndo se interessam em ler. O
maior motivo para essa falta de interesse, segundo a pesquisa, se deve ao pouco tempo
disponivel (47%), embora o segundo maior motivo seja porque simplesmente ndo quiseram
mais ler (18%). Assim, as pessoas nao devem ser apenas alfabetizadas; também devem estar
imersas na cultura do letramento, para aprenderem a importancia da leitura, ainda mais
agora, no meio digital.

Diante do exposto, a relevancia da leitura estd atrelada as praticas sociais e deve-se ao
fato de que possibilita a formacdo do individuo, trazendo a ele um novo entendimento acerca
da sociedade a sua volta, além de transformar seus pensamentos, ndo apenas subjetivos, mas
também criticos, sobre o contexto em que esta inserido.

Conforme Krug (2015, p. 1),

A leitura, parte fundamental do saber, fundamenta nossas interpretacdes e nos
viabiliza a compreens3o do outro e do mundo. E por meio do texto que adquire-se e
formata-se posicionamentos, questionando acerca da potencialidade e opinides de
autores e assim refletir e formar nossos préprios conceitos e consequentes ilagdes.

Como as tecnologias foram evoluindo, as formas de ler também mudaram. Antes,
havia apenas o livro impresso, mas, hoje em dia, o sujeito que tenha condi¢des de obter um
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recurso tecnolégico (um smartphone, por exemplo) tera em suas maos a disponibilidade de
ler um e-book, um livro digital, que muitas vezes esta disponivel gratuitamente na internet.

Essa migracdo da leitura do suporte “papel” para o suporte “tela” traz a tona novos
conceitos relacionados a leitura.

O primeiro deles é o de hipertexto, que, a partir de Xavier (2004, p. 171), é definido
como “uma forma hibrida, dindmica e flexivel de linguagem que dialoga com outras interfaces
semidticas, adiciona e acondiciona a sua superficie formas outras de textualidade”. Além
disso, possibilita ao leitor navegar por diversas manifestacdes textuais tipicas da era digital, o
gue também pode se configurar como um desafio.

Nesse contexto, discute-se também a leitura digital, que, para Blass (2012, p. 6),
consiste em “qualquer leitura realizada em tela, ou seja, ndo é uma pratica que se realiza
através de um papel. E uma leitura mediada por uma tela de computador, de tablet, e-Reader,
de um celular”. Através dos hipertextos, essa leitura se manifesta ndo sé em e-books, mas
também em sites dos mais diversos assuntos, podendo ser até mesmo uma receita culinaria
em uma pagina da internet.

J& a hiperleitura, segundo Rojo e Barbosa (2015, p. 118), surge como produto da
hipermodernidade, definida como a “radicalizacdo da modernidade”. Nesse contexto, o
prefixo hiper “se desloca, se recoloca ou se instala em outros contextos: hipercomplexidade,
hiperconsumismo e hiperindividualismo (além de hipertexto e hipermidia, dentre outros)”.
Para Souza (2009, p. 61), a hiperleitura consiste em “uma atitude de produzir sentido através
de diferentes linguagens em diferentes suportes, de buscar aproximacdes inesperadas entre
eles [...]”. No entanto, a autora afirma que essa caracteristica da hiperleitura suscita uma
“crise” nas classicas nog¢des sobre texto, ja que o hipertexto, como vimos, ndo busca uma
unidade, por assim dizer, mas sim a multiplicidade (SOUZA, 2009).

Tal ideia de “multiplicidade” também é evocada por Azevedo (2011, p. 9), por exemplo,
guando enfatiza que aprender a comunicar e a participar globalmente requer, da parte dos
alunos, o dominio de “literacias multiplas”, que incluem “habilidades, estratégias e
disposicGes para, com sucesso, poder explorar e tirar partido da internet e de outras
tecnologias emergentes para o crescimento pessoal, para o fazer e para o trabalho dos sujeitos
aprendentes”.

Essas novas tecnologias trouxeram ao leitor muitas formas de acesso a um texto
literario, ou mesmo a outro tipo de texto. De qualquer modo, independentemente dos meios
pelos quais ocorre, conforme Zilberman (2009), a esséncia da leitura permanece a mesma,
sempre mobilizando o olhar do leitor, ou seja, o que muda, de fato, sdo os instrumentos para
realiza-la.

2.2 Formagao do Leitor

A definicdo de leitor, em geral, abrange diversos sentidos. Basicamente, um leitor é
aquele que sabe depreender significados de diversos textos: cientificos, artisticos, literarios,
didaticos, entre outros. Para Azevedo (2004, p. 1), os “leitores” podem ser definidos como
“pessoas aptas a utilizar textos em beneficio préprio, seja por motivacao estética, seja para
receber informacdes, seja como instrumento para ampliar sua visdo de mundo, seja por
motivos religiosos, seja por puro e simples entretenimento”. Em outras palavras, ao se tornar
um leitor, também se torna uma pessoa aberta a diferentes concepc¢des de leitura.

A formacdo de leitor, segundo Santos, Souza e Moraes (2017, p. 2), é “compreendida
como processo de apropriacdo de conhecimentos por meio de praticas (sociais) de leitura”,

144
Cad. Ens. Ling. Tecno., Rio de Janeiro, v. 3, n. 6, p. 141-156, jul./dez. 2022



Letramentos digitais e ensino: propostas diddticas para a formacao do leitor na contemporaneidade

além de “incluir os processos de ensino e aprendizagem que, por sua vez, promovem o
desenvolvimento de novas habilidades cognitivas e epistemoldgicas, se constituindo em um
processo de interacdo social por meio da linguagem que produz transformacdes no individuo”.
Sua constituicdo se dd, como aponta a BNCC, quando o sujeito adquire a capacidade de
“reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginario e apresentam uma
dimensdo ludica, de encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, como
patrimoénio artistico da humanidade” (BRASIL, 2018, p. 97).

Devido a influéncia das tecnologias digitais, que, inclusive, impulsionaram novas
configuragdes para o chamado hipertexto (XAVIER, 2004), houve o surgimento de novos perfis
de leitor. Santaella (2014), por exemplo, ressalta trés tipos de leitores. O primeiro é o chamado
“leitor contemplativo”, que se tornou dominante no século XVI através de uma leitura
“individual, solitaria e silenciosa”. Ja na Modernidade, surgiu o “leitor movente”, que, segundo
a autora, era aquele “treinado nas distracdes fugazes e sensa¢Oes evanescentes cuja
percepc¢do se tornou uma atividade instdvel, de intensidades desiguais, leitor apressado de
linguagens efémeras, hibridas e misturadas” (SANTAELLA, 2014, p. 30). A partir desse tipo de
leitor, a autora pontua que foi preparada uma sensibilidade perceptiva humana para o
terceiro tipo, o “leitor imersivo”.

Os chamados leitores imersivos evidenciam “um modo inteiramente novo de ler que
implica habilidades muito distintas daquelas que s3ao empregadas pelo leitor de um texto
impresso que segue as sequéncias de um texto, virando pdaginas, manuseando volumes”
(SANTAELLA, 2014, p. 31).

A partir dessas diferentes perspectivas de abordagem do leitor, Santaella (2014) langa
mado de um quarto conceito, o de “leitor ubiquo”, considerado pela autora como aquele cujo
perfil cognitivo nasce do cruzamento do leitor movente com o leitor imersivo. Trata-se
daquele leitor para o qual ndo ha espaco para reflexdo, que transita por diferentes ambientes
ao mesmo tempo, uma “nova condicdo de leitura e de cognicdo que estd fadada a trazer
enormes desafios para a educacao” (SANTAELLA, 2014, p. 35).

A mediacdo entre a leitura e a formacdo desses leitores, atualmente, esta na base do
letramento digital, que proporciona ao individuo maior capacidade para se adequar a escrita
e a leitura, diferentemente da alfabetizagao funcional.

2.3 Letramento Digital

Como enfatizado anteriormente, o letramento promove a ampliacdo das habilidades
de um individuo no que concerne ao ato de ler e escrever, através de atividades situadas em
diferentes praticas sociais. Para Soares (2009), a raiz etimoldgica do termo “letramento” parte
do latim littera (letra), passando pelo inglés literacy, com o acréscimo de um sufixo (-cy), que
denota qualidade, condicdo, estado, fato de ser. Em outras palavras, é estado ou condicdo
gue assume aquele que aprende a ler e a escrever.

Moreira (2012, p. 3) reitera que “o letramento tem relagdo com o uso que o individuo
faz da sua alfabetizacdo, o que ndo significa que o analfabeto ndo seja letrado”. Isso depende,
para a autora, de como a pessoa estara inserida no mundo, pois o analfabetismo também esta
ligado com as condi¢bes sociais e econdmicas, e, mesmo assim, um individuo podera ter
contato com a leitura e a escrita, sendo, portanto, letrado em algumas dreas.

O letramento digital, por sua vez, inclui, como objeto, o uso dos recursos digitais
existentes na atualidade, ndo para que o aluno aprenda apenas algumas habilidades de leitura
e escrita, mas para que ele saiba utiliza-las no meio digital.
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Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p. 17), por exemplo, definem os letramentos digitais
como “habilidades individuais e sociais necessarias para interpretar, administrar, compartilhar
e criar sentido eficazmente no dmbito crescente de comunicacdo digital”, e afirmam que “a
lingua e o letramento estdo fortemente aglutinados um no outro; por uma parte, porque
todos os letramentos se conectam com a comunicacdo de sentido, seja por meio da
linguagem, seja por outros canais frequentemente complementares”. Os autores, conforme
Quadro 1, a seguir, definem cada tipo de letramento, mostrando o foco em que cada um se
concentra:

Quadro 1 - Letramentos digitais

Primeiro foco:

Letramento em
jogos

Letramento

Segundo foco:

filtragem

Terceiro foco:

participativo

Letramento
intercultural

Quarto foco:

linguagem Informacgdo Conexoes (Re)desenho
Letramento
impresso
Letramento em
SMS

Letramento Letramento
9:3 em hipertexto classificatério
(]
Q
§ Letramento em Letramento
> pesquisa pessoal
®
T:_: Letramento em Letramento em Letramento em
%_ multimidia classificacdo rede
£
& Letramento em Letramento

movel

Letramento em

e Letramento remix
codificacdo

Fonte: Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p. 21).

Como evidenciado, Dudeney, Hockly e Pegrum (2016) apresentam os diversos
letramentos digitais, separados nas categorias: linguagem, informacdo, conexdes e
(re)desenho.

Na drea da linguagem (impresso, SMS, hipertexto, multimidia, jogos, moével e
codificagdo), os letramentos tém por foco a criagdo da escrita on-line, a habilidade de usar o
internetés, processar hiperlinks, interpretar e criar textos em multiplas midias, interagir e
navegar através dos jogos, além de ler, escrever, criticar e modificar cédigos. Na area da
informacgado (classificatdrio, pesquisa, informacao e filtragem), o foco esta nas habilidades de
interpretar e criar folksonomias, a eficiéncia ao usar motores de busca, criticar e avaliar fontes
de informacdo e reduzir a sobrecarga de informacdo. Na area das conexdes (pessoal, rede,
participativo e intercultural), o foco esta nas habilidades de projetar a identidade on-line,
organizar as redes profissionais e sociais, colaborar nessas mesmas redes e interagir nos

146
Cad. Ens. Ling. Tecno., Rio de Janeiro, v. 3, n. 6, p. 141-156, jul./dez. 2022



Letramentos digitais e ensino: propostas diddticas para a formacao do leitor na contemporaneidade

diferentes contextos culturais. Por ultimo, na area do (re)desenho (remix), ha a habilidade de
criar mixagens nas redes digitais.

Ribeiro e Freitas (2011, p. 67) afirmam que compreender “o letramento digital como
uma pratica social, cultural e histérica é pensar a sua pluralidade”, ja que podemos entender
gue ndo existe apenas um letramento, mas mdultiplos letramentos. Através desses conceitos,
devemos refletir sobre os desafios que o caminho para a formacao do leitor impde na era
contemporanea e como os letramentos digitais podem ajudar no processo de aprendizagem
do aluno.

Como afirma Meldo (2010, p. 82), “a leitura digital abre a porta a um conjunto de novas
linguagens, no qual os aspectos de indole verbal e ndo verbal tém um papel preponderante”.
Para isso, observamos que, por meio do letramento digital, o sujeito consegue adquirir
habilidades para utilizar os recursos digitais a seu favor, a fim de que sua formagado ocorra de
maneira significativa, ultrapassando os desafios impostos.

No contexto escolar, segundo a BNCC, considerar os multiletramentos e as praticas da
cultura digital no curriculo “ndo contribui somente para uma participa¢dao mais efetiva e critica
nas praticas contemporaneas de linguagem por parte dos estudantes, mas permite também
que se possa ter em mente mais do que um ‘usudrio da lingua/das linguagens’” (BRASIL, 2018,
p. 70). Assim sendo, “a BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e
diferentes letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de
hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia (BRASIL, 2018, p. 70).

Através da escola, em que se inicia essa formac¢dao, devemos levar em conta alguns
fatores para ter maior interesse para a leitura. Precisamos, primeiro, que os professores
também tenham tal interesse, como afirmam Porto e Porto (2015, p. 100), ao asseverarem
gue “as leituras realizadas pelos professores certamente constituem bagagem cultural a ser
reproduzida em sala de aula”. Porém, também é preciso estimular o habito de ler e o prazer
de fazé-lo.

Diante disso, apds esta discussdo tedrica, apresentamos a seguir os procedimentos
metodolégicos adotados neste trabalho.

3 Metodologia

Este trabalho objetiva explorar as relacdes entre os letramentos digitais e a formacao
do leitor na contemporaneidade, por meio da apresentacdo de sugestdoes de propostas
didaticas aplicdveis na Educacdo Basica. Sendo assim, o estudo parte de uma pesquisa
bibliografica acerca do tema, para que se compreenda a fundo como se d3 esse processo,
subsidiando, posteriormente, o levantamento de algumas sugestdes de trabalho.

Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 183), “a pesquisa bibliografica ndo é mera
repeticao do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema
sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”. Em outras palavras,
sustentando-se no estudo tedrico realizado, buscamos propor solugdes para os desafios que
sdo impostos aos leitores na atualidade, além de compreender como os letramentos digitais
contribuem para esse processo.

Para a construcao das reflexdes e elaboracdo das propostas interventivas, partimos da
classificacdo de letramentos digitais proposta por Dudeney, Hockly e Pegrum (2016),
conforme Quadro 1. No entanto, dada a configuracdao deste trabalho, optamos por um
recorte, delimitando nossas analises e propostas em trés tipos de letramentos digitais, sendo
eles: o letramento em hipertexto; o letramento multimidia; e o letramento mdvel, para que
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possamos, assim, compreender a formacdo do leitor atual que vive imerso nas tecnologias
moveis e digitais.
Esse recorte da origem, portanto, as seguintes categorias de analise, conforme Quadro

Quadro 2 - Categorias de analise
Categorias Descri¢ao
Analise das contribui¢des do letramento digital em
hipertexto no processo de formacgao do leitor.
Formagdo do leitor via recursos Analise das contribui¢des do letramento digital em
multimidiaticos multimidia no processo de formagao do leitor.
Analise das contribui¢cdes do letramento digital
movel no processo de formacgao do leitor.
Fonte: Elaboragdo propria.

Formacgdo do leitor via hipertextos

Formagdo do leitor via tecnologias moéveis

Em se tratando de uma pesquisa bibliografica, essas analises sdo empreendidas através
da reflexdao de diferentes autores acerca dos letramentos digitais e sobre como eles
contribuem para a formacgao do leitor contemporaneo. Assim, com esse respaldo tedrico, é
possivel proceder ao delineamento das sugestdes de propostas didaticas para a mobilizacao
dos letramentos digitais na Educa¢do Basica.

4 Analise e Discussdo dos Resultados

Como apresentado no Quadro 2, propomos, nesta se¢do, uma andlise das
contribuicdes dos letramentos digitais selecionados (hipertexto, multimidia e mével) no
processo de formacao do leitor, a partir da pesquisa bibliografica.

4.1 Categoria 1 - Formagao do leitor via hipertextos

Atualmente, vivemos cercados das tecnologias digitais, e, juntamente com elas,
evidencia-se o hipertexto, que, conforme ja citado, € um hibridismo que dialoga com as
demais interfaces semidticas (XAVIER, 2004). As tecnologias sdo criadas para facilitar o nosso
cotidiano, entretanto, alguns sujeitos encontram dificuldades ao lidar com elas. Em se
tratando do hipertexto e ao compreendermos que ele estd em todos os lugares, essa
pluralizagéio causa um impacto na vida dos usuarios, ao terem que lidar com novas formas de
aprendizagem. Sendo assim, faz-se necessdrio ajuda-los a receber isso de uma maneira que
ndo os prejudique.

Segundo Xavier (2015, p. 78), o hipertexto consegue articular todas as diferentes
semioses, denominadas “modos de enunciacdo” (verbal oral e escrito, visual estatico e
dindmico, sonoro natural e artificial), “num mesmo ldcus de acesso e percepcdo”. Esse
conjunto da lugar a um novo modo de enunciacdo, isto é, oferecendo ao homem
contemporaneo mais um modo de enunciar, de construir e de expressar sentidos, chamado
pelo autor de “modo de enunciagao digital”.

Em sintese, segundo Xavier (2015, p. 79),

[...] o hipertexto é o ‘texto da internet’, no qual se encontram palavras, imagens,
videos e sonoridades, todos passiveis de percepg¢do simultanea, co-ocorrendo sem
concorrer, uma vez que todos os modos enunciativos colaboram para a producgdo de
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sentido. Por meio do hipertexto, o sujeito vive a experiéncia de produzir e consumir
significagdes pelo modo de enunciagdo digital.

Xavier (2004, p. 177) também explica que “a leitura no hipertexto potencializa, através
dos hiperlinks nele dispostos, a emancipagao do leitor da superficie pluritextual sobre a qual
centraliza temporariamente a sua atengao”.

Além disso, Marcuschi (2001, p. 88) comenta sobre duas categorias do hipertexto:
exploratdrio e construtivo. O hipertexto exploratdrio consiste em manter a autoria original,
mas permite que os navegadores consigam “controlar a transformacdo de um corpo de
informacgdes”, o que permite incluir as capacidades de “criar, mudar e recobrir encontros
particulares com um corpo de conhecimentos, mantendo esses encontros como versées do
material”. Ja o hipertexto construtivo retira a autoridade do autor original e requer de seus
hiperleitores as capacidades de “agir, recriar, recobrir encontros particulares com o
desenvolvimento de um corpo de conhecimentos”, como no caso de uma narrativa, em que
podem ser adicionados “novos personagens, novas tramas e orientacées”. Para Marcuschi
(2001), o hipertexto oferece a possibilidade de multiplos graus de profundidade
simultaneamente, ndo possuindo topicidade definida, mas ligando textos nao
necessariamente correlacionados.

Para Santana, Pereira e Rabelo (2020, p. 89), “com o uso do hipertexto, o cotidiano
escolar ganha interatividade, possibilitando que o aluno faga as proprias escolhas e destine
relevancia (ou ndo) aquilo com que interage, reconhecendo-se um participe ativo na
construcdo do conhecimento”. E também interessante pontuar que o leitor do hipertexto tem
sido considerado coautor. Nesse sentido, as autoras ensinam que

[...] a possibilidade de coautoria, por meio da leitura do hipertexto, faz com que o
leitor compartilhe conhecimentos interativamente, construidos sem a preocupacéo
de obedecer a uma sequéncia linear, proporcionando uma leitura mais produtiva e
livre com a ampliagdo de sentidos, diferenciando-se do texto impresso que permite
uma leitura mais direcionada aquilo que ele determina. (SANTANA; PEREIRA;
RABELO, 2020, p. 89)

A partir desses estudos, no Quadro 3, a seguir, para o desenvolvimento do leitor via
letramento em hipertexto, propomos algumas sugestdes de interveng¢des didaticas com
encaminhamentos metodoldgicos, utilizando como referencial a BNCC (BRASIL, 2018):

Quadro 3 - Propostas de intervengdes didaticas para a formagao do leitor via letramento em hipertexto
Encaminhamentos
metodoldgicos

A oficina pode ser realizada de forma extraclasse e
consiste em apresentar o género fanfiction e suas
caracteristicas, através da leitura das fanfics
selecionadas pelo professor.

Esse projeto consiste na criagdo de um site voltado
para os ciberpoemas, para que os alunos (depois de
aprenderem sobre o género) possam ler os
ciberpoemas.

Propostas Recursos hipertextuais

Oficina Fanfiction

Projeto escolar Ciberpoema

Esse clube pode ocorrer apds as aulas, e os alunos

Clube de RPG Role-Playing Game (RPG) poderdo ler |'IVI’OS. Fje e sobre RPG. As hlstorfés
escolar podem ser pré-definidas pelos alunos, com o auxilio

do professor.

Fonte: Elaboracdo propria.
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Como observado no quadro anterior, propomos atividades por meio dos recursos
hipertextuais Fanfiction, Ciberpoema e o Role-Playing Game (RPG). Fanfiction é uma histéria
escrita por fas de producbes como séries, filmes, livros, entre outras, podendo envolver
cenarios, personagens e tramas ja desenvolvidos; o Ciberpoema envolve a escrita de textos
poéticos utilizando recursos tecnolégicos; e, por fim, no RPG, o sujeito pode criar a sua historia
enquanto joga, podendo tomar decisdes que interferem na narrativa. Esses recursos
hipertextuais possuem em comum a possibilidade de o leitor interagir com o conteudo, visto
gue ele pode decidir qual género de fanfic quer ler ou, até mesmo, os sites nos quais pode
participar da histéria como personagem principal. Além disso, os ciberpoemas utilizam os
recursos tecnoldgicos, além das imagens, e o RPG possibilita que o leitor trilhe sua prépria
historia.

Nesse contexto, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 138) considera:

Para que a funcgdo utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua
dimensao humana, transformadora e mobilizadora, é preciso supor que — e portanto
garantir a formagdo — de um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja capaz de
se implicar na leitura dos textos, de desvendar suas multiplas camadas de sentido,
de responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura.

Em sintese, esses recursos hipertextuais, como tantos outros, propiciam ao leitor
contemporaneo uma dinamicidade através da sua estrutura constitutiva, o que tende,
conforme indica a BNCC (BRASIL, 2018), a promover sua autonomia, uma vez que o sujeito
pode decidir/escolher as direces seguidas no processo da leitura.

4.2 Categoria 2 - Formagao do leitor via recursos multimidiaticos

O letramento em multimidia refere-se a habilidade do sujeito em processar as diversas
midias. Segundo Lemke (2010, p. 456), todo letramento, de certa forma, “é letramento
multimidiatico”, visto que o individuo “nunca pode construir significado com a lingua de forma
isolada”. Para o autor, entdo, “os signos devem ter alguma realidade material, mas toda forma
material carrega, potencialmente, significados definidos por mais de um cddigo”.

Doria, Alcantara e Linhares (2020) afirmam que as multiplas leituras e aprendizagens
ja sdo consideradas fundamentais para o ensino atualmente, visto que as escolas, de um modo
geral, valorizam apenas um letramento, ligado a criacdo de um tipo especifico de sujeito.
Busca-se, nesse cendrio, a abordagem apenas das midias impressas, caracterizadas por serem
sempre disciplinares, lineares e ordenadas, algo que, na atualidade, se torna obsoleto.

Essas competéncias que o letramento multimididtico desenvolve, tais como a
compreensao das condi¢des nas quais as midias podem cumprir suas fung¢des, a avaliacao
critica do conteddo multimididtico, a participacdo democratica, entre outras, trazem ao
sujeito, conforme Doria, Alcantara e Linhares (2020, p. 118), “habilidades técnico-reflexivas
para lidar com as questdes e problemas do mundo baseado na producdo e disseminagao de
conhecimento”. E, sobre isso, um importante apontamento é feito pelos autores: “a educacdo
gue considera o uso das TDIC para a formacao de sujeitos aptos ao convivio na sociedade atual
deve se preocupar em fornecer o arcabouco para constituir sujeitos autbnomos em suas
praticas, inclusive as de aprendizagem” (DORIA; ALCANTARA; LINHARES, 2020, p. 118).

Para atender a esse propdsito, os autores criaram um centro de pesquisas voltado para
o estabelecimento de atividades para incentivo de praticas educacionais criativas e
inovadoras, baseadas no letramento informacional e multimididtico, chamado de Nucleo de
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Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo na Educacdo Basica (NCT&IEB).Trata-se de um projeto
desenvolvido pelo Grupo de Estudos e Pesquisa Educacdo, Comunicacdo e Sociedade
(GECES/CNPq) da Universidade Tiradentes (UNIT), com financiamento da Fundagdo de
Amparo a Pesquisa e Inovagdo Tecnoldgica do Estado de Sergipe (FAPITEC/SE).

Em uma das oficinas, era proposto o letramento multimidiatico, dividido em trés
maodulos, sendo eles: midia impressa, producao de webradio e producdo de video, com o
objetivo principal de ajudar os alunos a compreenderem a importancia do dominio técnico
dessas midias para a aprendizagem, de forma que desenvolvessem as atividades de estudo,
proporcionando futuramente o acesso ao emprego.

Sendo assim, cremos que a criacdo de tais oficinas para a Educacdo Bdsica seja
essencial, para incluir os alunos no meio digital, de tal forma que ndo sé conhegam os
instrumentos digitais, mas para que também produzam através deles. Conforme Quadro 4,
propomos algumas sugestdes de intervencdes didaticas para a formacdo do leitor via
letramento em multimidia, a seguir:

Quadro 4 - Propostas de intervencdes didaticas para a formacgdo do leitor via letramento em multimidia

Encaminhamentos
metodoldgicos

Esse projeto serve para que os alunos leiam livros de
diferentes géneros e, através de um canal escolar,
possam publicar resenhas sobre as leituras, sejam
individuais ou em grupos.

Esse clube de podcast serve para que os alunos
leiam livros de diversos temas propostos em sala de
aula e possam dialogar entre si, por meio de
gravagGes em audio.

Propostas Recursos multimidaticos

Projeto Booktube

Clube Bookcast

Através da narrativa interativa produzida em video,
o leitor pode trilhar diversos caminhos e desfechos.
Atividade . ) Ha diversas obras que podem ser exploradas pelos

. Narrativa interativa g
extracurricular alunos, para que eles comentem sobre as histérias
construidas por suas escolhas, visto que podem
ocorrer diferentes finais.

Fonte: Elaboragao prépria.

Para o letramento em multimidia, propomos o recurso Booktube, que consiste em um
canal do YouTube voltado apenas para livros e leitura, exercendo nos alunos ndo apenas o
gosto pela leitura, mas também a habilidade de compartilhar e discutir entre os colegas. O
Bookcast segue a mesma linha do primeiro recurso, mas, dessa vez, com os podcasts, um
recurso multimididtico que ganhou espaco nos dias atuais, em que varias pessoas, estejam
juntas ou ndo, podem discutir oralmente sobre determinado assunto. Para tal proposta, pode-
se utilizar uma sala de aula com os equipamentos necessarios para que os alunos
compartilhnem entre si a experiéncia da leitura de tal texto. E, por ultimo, tem-se a narrativa
interativa em video, em que os alunos podem escolher, durante sua leitura, o que os
personagens devem ou ndo fazer, gerando diferentes finais.

A BNCC (BRASIL, 2018) afirma que os jovens estdo se engajando cada vez mais como
protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente em novas formas de interacao
multimidiatica e multimodal e de atuacdo social em rede, que se realizam de modo cada vez

! Exemplo disponivel em: https://youtu.be/iGBNkIHfbLS. Acesso em: 11 set. 2022.
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mais agil. Entdo, esses recursos apontados podem despertar o seu interesse, visto que, como
dito anteriormente, eles se veem imersos na tecnologia, e a mobilizacdo de tais estratégias
contribui significativamente para a promocao do gosto pela leitura.

4.3 Categoria 3 - Formagao do leitor via tecnologias moveis

Com a evolucdo das tecnologias moveis, o uso desses recursos cresceu cada vez mais
e, hoje em dia, é dificil ndo encontrar um individuo que ndo possua um telefone celular. Como
ja discutido, o letramento movel insere-se nesse contexto, pois esta atrelado a competéncia
de saber utilizar as tecnologias méveis existentes.

E fato que, atualmente, a maioria possui certa habilidade para lidar com os recursos a
sua volta; até mesmo as criangas ja conseguem utilizar um celular, ou tablet, por exemplo. No
entanto, é essencial que utilizemos esses recursos no meio educacional, com outra finalidade
e em outro contexto.

Sobre isso, Pries et al. (2018) afirmam que, quando as tecnologias sdo utilizadas na sala
de aula, professor e aluno tornam-se colaboradores do aprender, onde o professor ndo é mais
o detentor do saber, e sim orientador, induzindo a reflexdao e buscando solugGes através de
sua mediacdo. Ja o estudante se percebe como responsavel por sua aprendizagem, tendo seu
tempo e ritmo respeitados.

No entanto, é bom enfatizar que ndo se deve utilizar a tecnologia s6 porque todos
gostam, porque os jovens se divertem, mas sim como um instrumento de apoio em sala de
aula. Como afirmam Palfrey e Gasser (2011, p. 277),

A coisa mais importante que as escolas podem fazer ndo é usar mais tecnologia no
curriculo, mas usa-la de modo mais eficiente. Devemos experimentar formas em que
a tecnologia deva ser parte do curriculo do dia a dia nas escolas — mas apenas onde
ela cabe. A tecnologia sé deve ser aplicada em apoio a pedagogia, ndo por si sé.

Cremos que, para beneficiar o ensino através das tecnologias digitais, podemos utilizar
os aplicativos maéveis, ja que é uma realidade em algumas instituicbes o uso de alguns
recursos, como os tablets. Atualmente, existem diversos aplicativos voltados para o ensino, e,
através do m-learning (aprendizagem movel), podemos utilizd-los em sala de aula.
Basicamente, segundo Silva, Oliveira e Bolfe (2013), o m-learning caracteriza-se pelo uso das
tecnologias dos novos recursos dos smartphones e das redes Wi-Fi e 4G, que propiciam
portabilidade, interatividade, sensibilidade ao contexto, conectividade e individualidade, e
sinalizam como condicdo favoravel para que os educadores pesquisem e desenvolvam
abordagens de ensino que incluam aplica¢des desses dispositivos na escola.

Para tanto, conforme Quadro 5, a seguir, propomos algumas sugestdes de
intervencdes didaticas utilizando o letramento mdvel, com apoio da BNCC (BRASIL, 2018):
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Quadro 5 - Propostas de intervengdes didaticas para a formacgao do leitor via letramento movel
Encaminhamentos

metodoldgicos
Como atividade extracurricular, os alunos, sob
orientagdo do professor, deverao ler livros publicados
no aplicativo, utilizando celulares ou tablets,
compartilhando depois o que acharam da leitura e
como lidaram com a pratica moével.

Propostas Recursos maéveis

Wattpad?

Clube de leitura L
(aplicativo)

O aplicativo interativo permite que o aluno escolha a
forma que ird ler e sobre o que quer ler. Sendo assim,

Atividade Craque da Leitura® o professor pode propor determinada histdria
extracurricular (aplicativo) disponivel no aplicativo, e os alunos podem ler pelo
dispositivo movel (celular ou tablet), a fim de
compartilhar a experiéncia da leitura em sala de aula.
Esta plataforma digital proporciona diversas histérias
interativas, e o professor pode pedir para que os

Atividade Espaco de Leitura* alunos leiam em sala (caso a escola disponibilize
extracurricular (plataforma digital) dispositivos moveis, caso contrdrio, os alunos
deverdo levar os seus) ou apds as aulas, e, a0 mesmo
tempo em que aprendem, interagem com a leitura.
Fonte: Elaboragdo proépria.

Para o letramento madvel, propusemos o aplicativo Wattpad, em que podemos ler e
escrever historias; o aplicativo Craque da Leitura, que disponibiliza leituras interativas e no
qgual o estudante escolhe como e o que ird ler; e, por ultimo, a plataforma digital Espaco de
Leitura, que possui narrativas interativas e jogos ligados a leitura, como também uma secdo
destinada a pais e educadores.

Conforme Pries et al. (2018), apenas a presenca das tecnologias ndo é capaz de, por si
s6, favorecer a aprendizagem, jd que s3o necessdrios planejamento e objetivos bem
delimitados. Dessa forma, os recursos devem ser mobilizados para enriquecimento
pedagdgico, oferecendo aos alunos outros meios, além de papel, lapis e lousa. Sendo assim,
devemos utilizar os dispositivos mdveis como apoio no aprendizado, despertando o interesse
dos alunos pela leitura.

5 Consideragdes Finais

Iniciamos a discussdo através da definicdo de leitura e hiperleitura, a formacdo do
leitor e o letramento digital, para que pudéssemos delinear e definir como os letramentos
digitais contribuiriam para a formacao do leitor digital. Para Santaella (2014), ha vdrios tipos
de leitores que foram surgindo conforme o tempo, e, dentre esses, surgiu o leitor ubiquo, que
possui a capacidade de transitar por diferentes modos, como podemos notar atualmente,
numa geracao que ja nasceu imersa na tecnologia, sendo conhecida como a geracao dos
nativos digitais.

Com o advento das tecnologias digitais, também surgiram diversos tipos de
letramento, numa trajetéria do impresso para o digital. Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), por
exemplo, apresentam os tipos e suas definicdes, a partir dos quais, para esta pesquisa,
escolhemos trés deles: os letramentos em hipertexto, multimidia e mével.

2 Disponivel em: https://www.wattpad.com/?locale=pt_PT. Acesso em: 11 set. 2022.
3 Disponivel em: https://tinyurl.com/2k5r9f7r. Acesso em: 11 set. 2022.
4 Disponivel em: https://espacodeleitura.labedu.org.br/. Acesso em: 11 set. 2022.
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Sendo assim, segundo as analises, concluimos que, por meio dos letramentos digitais,
podemos proporcionar atualmente a formacdo de um leitor contemporaneo. Faz-se
necessario levar em conta os recursos digitais existentes, para que o leitor ubiquo
(SANTAELLA, 2014) da modernidade possa utilizar o letramento digital em beneficio da
aprendizagem.

A partir dessa premissa, apontamos diversas sugestdes, com estratégias pedagdgicas
aplicdveis na Educacdo Basica, considerando-se alguns tipos de letramentos especificos: o
letramento em hipertexto, focado no processamento de hiperlinks; o letramento em
multimidia, centrado na criacdo e interpretacdo de textos em multiplas midias; e o
letramento movel, baseado na utilizacdo dos suportes moveis de leitura. Assim, as
possibilidades sdo variadas, contemplando a mobilizagao de recursos digitais em sala de aula,
bem como fora dela, por meio de oficinas, clubes de leitura, atividades extracurriculares, entre
outras propostas.

Por fim, considerando os suportes digitais, em se tratando do hipertexto, hd maior
diversidade de linguagens, além de recursos que auxiliam os leitores atuais, acostumados com
um mundo mais interativo e digital. Entao, faz-se necessario que utilizemos os letramentos
digitais contemplados, além de outros cujas caracteristicas convergem para os ambientes
moveis e digitais. As propostas permitem que o leitor interaja mais com o meio de leitura,
desenvolvendo, portanto, habilidades para além da leitura comum. Em um contexto
contemporaneamente marcado por certo desinteresse pelo tradicional, evidencia-se o
impacto dos letramentos digitais na formacao de leitores delineados por novos perfis.
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Resumo

As aulas de lingua portuguesa, quanto a produgao textual, vém passando por mudangas ao longo dos ultimos
anos, fruto de pesquisas e estudos desenvolvidos com essa finalidade, além de documentos como os PCN (1998)
e a BNCC (2018), que apresentaram nova perspectiva para o ensino de lingua. No entanto, ainda ha muita
dificuldade entre os alunos para escrever, e um agravante dessa realidade é o fato de que professores de lingua
portuguesa ainda orientam que os alunos produzam textos, mas sem lhes ensinar o caminho que eles devem
percorrer. Pretende-se, portanto, por meio de uma pesquisa bibliografica, apds apresentar a definicdo de texto
ao longo do tempo e os critérios de textualidade, apontar alguns caminhos iluminados por autores como
Ferrarezi e Carvalho (2015), Antunes (2005, 2010), Marcuschi (2008) e Garcez (2020), com o fito de favorecer
uma reflexdo acerca da produgdo escrita em sala de aula.
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Abstract

Portuguese language classes, in terms of textual production, have undergone changes over the last few years, as
a result of research and studies developed for this purpose, in addition to documents such as the PCN (1998) and
the BNCC (2018), which presented new perspective for language teaching. However, there is still a lot of difficulty
in writing among students, and an aggravating factor of this reality is the fact that Portuguese language teachers
still guide students to produce texts, without teaching them the path they should follow. It is intended, therefore,
through a bibliographical research, after presenting the definition of text over time and the criteria of textuality,
to point out some paths illuminated by authors such as Ferrarezi and Carvalho (2015), Antunes (2005, 2010),
Marcuschi (2008) and Garcez (2020), with the aim of favoring a reflection on written production in the classroom.
Keywords: Written textual production. Skills. Communicative competence. Portuguese class.

Data de submissdo: 20/06/2022 | Data de aprovacgdo: 27/09/2022

1 Definicao de texto ao longo do tempo

Um primeiro momento de estudos acerca do texto compreende as fases da analise
transfrastica e das gramdticas textuais na Linguistica Textual®, como afirma Bentes (2001).
Nesse primeiro periodo, defendia-se que havia textos e ndo-textos, e o que os diferenciava
era a sequéncia linguistica coerente — presente no primeiro caso e ausente no segundo.
Considerando-se as modalidades oral e escrita, o texto era visto como sendo superior a frase
ou como um complexo de proposicdes semanticas. Delimitava-se seu inicio e seu final,
portanto sua extensao.

! Area da Linguistica, surgida na década de 1960, interessada em analisar e descrever os fendmenos sintatico-
semanticos presentes em enunciados.
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Em um segundo momento — na fase conhecida como a elaboragao de uma teoria do
texto —, passa-se a ver o texto ndo mais como um produto, mas como parte de atividades de
comunica¢ao, levando-se em conta o processo de planejamento, a verbalizagdo e a
construgao, além de considerar que a producgdo textual é uma atividade verbal, consciente,
intencional e interacional, conforme Bentes (2001).

Apresentando-se um conceito mais atual, veja-se o que afirma Antunes (2010, p. 30):

O mais consensual tem sido admitir que um conjunto aleatdrio de palavras ou de
frases ndo constitui um texto. Mesmo intuitivamente, uma pessoa tem esse
discernimento, até porque ndo é muito dificil té-lo, uma vez que ndao andamos por
ai esbarrando em ndo textos. Por mais que esteja fora dos padrdes considerados
cultos, eruditos ou edificantes, o que falamos ou escrevemos, em situagdes de
comunicagdo, sdao sempre textos. (grifo do original)

E imprescindivel, portanto, a situacdo de comunicag¢do para que haja um texto, posto
que, segundo a referida autora, “recorremos a um texto quando temos alguma pretensdo de
comunicar e a queremos expressar” (ANTUNES, 2010, p. 30). Se ha comunicagao, ha alguém
com quem se comunicar, isto é, um interlocutor. Além disso, a mensagem a ser comunicada,
ou seja, o texto, é construido a partir de um tema, de uma orientacao tematica.

Ainda a respeito da definicdo de texto, é isto que defende Marcuschi (2008, p. 72):

O texto é o resultado de uma agdo linguistica cujas fronteiras sdo em geral definidas
por seus vinculos com o mundo no qual ele surge e funciona. Esse fenémeno nao é
apenas uma extensdo da frase, mas uma entidade teoricamente nova. Exige
explicagdes que exorbitam as conhecidas andlises do nivel morfossintatico.

Essa definicdo corrobora o que ja foi dito acerca do texto, tido como objeto da

III

Linguistica Textual, a qual “[...] trata o texto como um ato de comunicacdo unificado num
complexo universo de acdes humanas”, de acordo com Bentes (2001, p. 255).

Dito isso, importa, entdo, expor que existem critérios de textualidade, os quais
conferem a uma sequéncia linguistica o carater de texto, e ndo um amontoado aleatério de
palavras nem uma sequéncia em uma ordem qualquer. De acordo com Beaugrande & Dressler
(apud KOCH, 2018, p. 11), sdo estes os critérios: coesdo, coeréncia, informatividade,
intertextualidade, intencionalidade, aceitabilidade e situacionalidade, os quais serdo

explicitados na sequéncia.

1.1 Critérios de textualidade

Antes que se passe ao entendimento desses aspectos, é valido apresentar algumas
ressalvas apontadas por Marcuschi (2008) a respeito deles. Ndo se trata, segundo o autor, de
principios de formacdo textual, mas de critérios de acesso a producao de sentido, entre os
guais alguns tém mais relevancia do que outros. Ademais, a distincdo entre os critérios ndo é
tdo clara quanto parece, mesmo porque alguns deles sdo redundantes. Esses critérios ndo
funcionam como “leis” linguisticas, isto é, ndo se pode dizer que sem eles um texto ndo é um
texto. Isso posto, serdao apresentadas as definicdes dos critérios de textualidade.
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A coesdo permite que os elementos linguisticos presentes na superficie textual se
interliguem, interconectem-se, através de recursos também linguisticos, formando um
“tecido”, “sequéncias veiculadoras de sentidos”, conforme diz Bentes (2001, p. 256).

A fim de detalhar um pouco mais a defini¢cdo de coesao, recorre-se ao que diz Antunes
(2010, p. 35):

[...] a coesdo concerne aos modos e recursos — gramaticais e lexicais — de inter-
relacdo, de ligacdo, de encadeamento entre os varios segmentos (palavras,
oracgOes, periodos, paragrafos, blocos superparagréficos) do texto. Embora seus
recursos transparecam na superficie, a coesdo se fundamenta nas relagGes de
natureza semantica que ela cria e, ao mesmo tempo, sinaliza. Ou seja, pela coesdo
se promove a continuidade do texto, que, por sua vez, € uma das condi¢bes de sua
unidade.

J& a coeréncia, segundo Koch (1997), é resultado de uma construcdo dos
interlocutores, que se encontram em determinada situagdo comunicativa, contribuindo para
isso o conhecimento enciclopédico, o conhecimento compartilhado, o conhecimento
procedural, etc. Trata-se, no dizer de Antunes (2010), de um encadeamento de sentido,
conferido a partir da combinacgdo linear e superficial dos elementos postos ou pressupostos
no texto, mas também por meio de outros elementos presentes na situacdo comunicativa.

No que diz respeito a informatividade, trata-se do grau de novidade e de
imprevisibilidade que um texto assume dentro de um determinado contexto comunicativo,
além do efeito interpretativo produzido pela novidade e pela imprevisibilidade (ANTUNES,
2010). “De qualquer forma, todo texto, em alguma medida, comporta algum grau de
informatividade. O contexto de uso é que determina o teor mais alto ou mais baixo de
informatividade” (ANTUNES, 2010, p. 36).

Outro critério é a intertextualidade, isto é, o recurso por meio do qual se inserem em
um texto outros ja existentes. Quanto a esse critério, afirma Antunes (2010, p. 36): “Na
verdade, todo texto é um intertexto — dizem os especialistas —, no sentido de que sempre se
parte de modelos, de conceitos, de crencas, de informacbes ja veiculados em outras
interacGes anteriores”. Dessa forma, pode-se dizer que em todo texto ha a intertextualidade,
mesmo que isso ndo seja percebido a um primeiro olhar, ressaltando-se que muitas vezes
aparece de forma explicita, quando o que foi dito por outrem esta claramente visto. Esse
critério, segundo Antunes (2010), serve para que aquele que pronuncia o texto (oral ou
escrito) apoie-se na palavra de outro, a fim de confirma-la ou refutd-la, tratando-se de uma
estratégia comunicativa.

A intencionalidade, por sua vez, é a intencdo comunicativa do sujeito, ou, nas palavras
de Koch e Travaglia (apud BENTES, 2001, p. 274), “[...] refere-se ao modo como os emissores
usam textos para perseguir e realizar suas inten¢bes, produzindo, para tanto, textos
adequados a obtencdo dos efeitos desejados”, estando, portanto, ligada a argumentatividade.
N3o se trata de uma atividade necessariamente consciente no ato de producdo do texto, mas
gue se revela nas formas linguisticas utilizadas.

Quanto a aceitabilidade, diz respeito a concordancia da pessoa em entrar no processo
comunicativo proposto por outrem. Trata-se, segundo Marcuschi (2008), de definir os limites
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do texto — por parte do sistema, da plausibilidade cognitiva ou da situacionalidade — e da-se a
partir das pretensdes do autor, “que sugere ao leitor alternativas estilisticas ou gramaticais
gue buscam efeitos especiais” (MARCUSCHI, 2008, p. 128).

A situacionalidade refere-se aos fatores que permitem a um texto ser relevante em
uma situagdo comunicativa, incluindo grau de formalidade, regras de polidez, variedade
linguistica etc. De acordo com Marcuschi (2008, p. 87), “[...] sem situacionalidade e insercado
cultural, ndo ha como interpretar o texto”. O autor diz que as relacdes contextuais “[...] se
estabelecem entre o texto e sua situacionalidade ou insercao cultural, social, histérica e
cognitiva (o que envolve os conhecimentos individuais e coletivos)” (MARCUSCHI, 2008, p.
87).

Tendo sido apontado o que alguns autores afirmavam e afirmam acerca do que é o
texto e quais sdo os critérios de textualidade, aspectos imprescindiveis no estudo que parte
da perspectiva da Linguistica Textual, transita-se, entdo, para a secao seguinte, na qual se
tratard da producao textual, na sua modalidade escrita.

2 A produgao textual escrita

Ao longo dos anos, foram se encontrando novas “roupagens” para ensinar a lingua
portuguesa, a fim de sair de um modelo mais tradicionalista, em que prevaleciam conteldos
meramente gramaticais, cujo objetivo era fazer decorar regras ou nomenclaturas para
proceder a andlises morfossintdticas. Nao se pode afirmar que isso deixou de existir, mas é
certo que ja houve um avango no que diz respeito a contextualizacdo de exercicios, provas
etc., bem como nas aulas de producgdo textual, que se costumava — ou ainda se costuma —
chamar aula de redacao.

Tal perspectiva se apresentou de maneira mais evidente devido a sua inser¢ao nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), na década de 1990, ganhando mais importancia e
destaque as situagdes de producdo e de circulagao dos textos, sua significacao e a nogado de
géneros (discursivos ou textuais). Isso permanece hoje na Base Nacional Comum Curricular —
BNCC —, a qual foram acrescentados os géneros digitais. Esses documentos proporcionaram
as aulas de lingua portuguesa mudancas considerdveis quanto a producdo textual escrita,
embora ainda haja um longo caminho a percorrer.

Um agravante dessa realidade é o fato de que muitos professores de lingua portuguesa
ainda orientam que os alunos escrevam redag¢des, mas sem |lhes ensinar o caminho que devem
tracar, e isso se vé, inclusive, em livros didaticos. A esse respeito, Ferrarezi e Carvalho (2015)
defendem que é necessario um processo constante de pratica de escrita, porque ensinar a
escrever ndo é tarefa facil. “Ndo da para ensinar a escrever mandando os meninos redigirem
um texto uma vez por bimestre, em meia hora de uma aula apressada”, afirmam os autores
(Ferrarezi; Carvalho, 2015, p. 11).

Sabe-se que o ato da escrita exige conhecimentos, mas essa afirmag¢ao nem sempre é
tdo Obvia na pratica de sala de aula. Assim, Ferrarezi e Carvalho (2015, p. 39) apontam as
seguintes habilidades necessarias para que uma pessoa proceda a escrita:
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a) diferenciar um texto em que ela deve registrar de outro em que ela tem liberdade
de criar;

b) ter um nivel minimo de alfabetizacdo que garanta uma grafia minimamente
correta;

c) dominar coisas como as habilidades de resumir textos, expandir topicos ordenar
ideias, garantir coeréncia e coesdao por meio dos elementos disponiveis na lingua;
d) ser capaz de juntar informagdo no mundo, selecionar, ordenar e utilizar essa
informagdo em favor de seus objetivos;

e) entender a relagdo entre o que ela escreve com o presumido leitor que ela ter3;
f) desenvolver uma ‘malicia’ para o jogo social do texto, entre outras habilidades
basicas.

No dizer de Antunes (2010), o processamento textual — na fala, na escrita, na escuta e
na leitura — exige que se ativem quatro grandes conhecimentos, a saber: o conhecimento
linguistico (lexical e gramatical), o conhecimento de mundo ou enciclopédico, o conhecimento
de modelos globais de texto e o conhecimento sociointeracional (isto é, o saber como agir nas
diferentes situagdes sociais).

A mesma autora, quanto a composicao do texto, diz (ANTUNES, 2010, p. 39):

Compor um texto, conferir-lhe unidade, supGe uma integragdo estrutural bem
diferente daquela pensada para unir as varias partes de um periodo. Desde a
configuracdo convencionada para cada género até os detalhes de como responder
as determinagdes pragmaticas de cada situagdo, a habilidade de promover a
sequenciagdo das partes de um texto ultrapassa as injungdes estabelecidas pelas
estruturas gramaticais. Depende do que se tem a dizer, a quem dizer, com que
finalidade, com que precaugdes, em fungao de quais resultados, etc.

Esse processo deve se dar ao longo de toda a vida do estudante, a fim de que ele, de
fato, aprenda a escrever. E valido ressaltar que “[...] ndo é preciso um dom especial para
escrever bem e suficientemente, ou seja, para saber escrever aquilo que a vida nos pede, de
forma competente e razoavel” (FERRAREZI & CARVALHO, 2015, p. 16). O que é necessario é
desenvolver e dominar habilidades, e isso depende da metodologia que os professores usam
em suas aulas. Oferecer um tema e pedir um texto de 20 linhas ndo favorece a aprendizagem
da escrita, por mais que isso seja feito semanalmente, porque nao se partiu de um processo
e ja se desejou chegar ao produto — dai também a grande frustracdo de ler textos avaliados
como ruins.

Nesse sentido, considera-se um grande equivoco exigir a escrita de um texto em uma
Unica versdo; no entanto, é uma pratica bastante recorrente. Contra isso afirma Antunes
(2005, p. 37):

Nos exercicios de redagao, normalmente, o tempo ndo chega para se refletir, para
se levantar ou se testar hipdteses, para se encontrar a palavra certa, para se voltar e
avaliar a pertinéncia das escolhas feitas. Tudo fica conforme apareceu na primeira
escrita. Sem mais nem menos. Sem grandes exigéncias. De qualquer jeito. Tanto faz
dizer isso ou aquilo, deste ou daquele jeito. Sem tentativas para se dizer melhor.
Como se ndo houvesse regularidades, normas. As vezes imagino qual seria a reagdo
dos alunos se tivessem acesso aos borrdes de até grandes escritores. Quantos cortes,
acréscimos, substituicdes, deslocamentos vdo sendo feitos! O texto final que
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aparece impresso ndo guarda as marcas desses reparos. Mas eles aconteceram. Para
deixar o texto no ponto, segundo pede a situagdo.

Para tanto, a mesma autora aponta trés grandes momentos para a atividade de
escrever: o planejamento, a escrita propriamente dita e a revisdo. Essas etapas requerem
tempo e trabalho, e nem sempre os professores dispéem desse tempo — devido ao calenddrio
escolar —ou mesmo por ndo estarem dispostos a gastar esforgos nesse sentido.

Outro fator que “atrofia” a atividade de escrita é a falta de um interlocutor real, e isso
se da porque normalmente os alunos tém que escrever apenas para o professor. Nao ha
sentido em escrever sem interagdao, sem trocar uma informagdo ou ideia, conforme diz
Antunes (2005). A escrita pressupde um destinatdrio.

Isso acontece devido ao carater cooperativo da escrita, ou seja, em uma interacao,
“dois ou mais sujeitos agem conjuntamente para a interpretacdao de um sentido (o que esta
sendo dito), de uma intencdo (por que estd sendo dito)” (ANTUNES, 2005, p. 29). Essa
interacdo se da de maneira contextualizada, inserida em algum momento, situada em algum
espaco e em algum evento cultural. Além disso, o ato de escrever pressupde o texto, ja que
ninguém se comunica a nao ser por textos.

A esse respeito afirma Marcuschi (2008, p. 78):

Um dos problemas constatados nas redagGes escolares é precisamente este: ndo se
define com precisdo a quem o aluno se dirige. A cena textual nao fica clara. Ele ndo
tem outro bem determinado e assim tem dificuldade de operar com a linguagem e
escreve tudo para o mesmo interlocutor, que é o professor. E nés sabemos que a
mudanca de interlocutor leva a se fazer sele¢des lexicais diversas e niveis de
formalidade distintos.

Ademais, a escrita permeia, como bem lembram Ferrarezi e Carvalho (2015),
atividades escolares diversas — a prova escrita, um relatério, um cartaz, slides —, e ndo somente
a tdo famosa redagao. Nesse ambito, os autores elencam habilidades e estratégias especificas
a serem consideradas, a saber: redigir, ler, analisar a gramatica, expressar-se oralmente,
respeitar outros autores, cooperar, dialogar, discutir e debater. Tudo isso ndo sem uma
finalidade, mas com objetivos que devem ir além de escrever para o professor atribuir uma
nota, mas para

a) cumprir as exigéncias curriculares do curso;

b) desenvolver-se técnica e humanamente com a produgao textual;
c) publicar ideias;

d) registrar ideias;

e) propiciar prazer estético e intelectual;

f) criar mundos ficcionais;

g) ajudar pessoas;

h) comunicar contetdos etc. (FERRAREZI; CARVALHO, 2015, p. 22)

E mister, portanto, que os textos escritos em sala de aula comuniquem algo para a
vida; do contrario, eles ndo terdo sentido de existir. Nas palavras de Marcuschi (2008, p. 55),
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“trata-se de valorizar a reflexao sobre a lingua, saindo do ensino normativo para um ensino
mais reflexivo”, considerando o conhecimento ja trazido pelo aluno no que tange a
competéncia comunicativa.

Essa aprendizagem se dara por meio de redagdes escolares que Ferrarezi e Carvalho
(2015) classificam em redagdes cientificas e formais (ou de registro) — incluindo os tipos
descricdo, narracdao e dissertacdo, e englobando os géneros discursivos fichamentos,
relatdrios, documentos oficiais, manuais, bulas, rdétulos informativos, etc. — e redagdes
artisticas, ficcionais (ou criativas) — entre as quais estdo os géneros poesia, conto, cronica,
romance, etc.

Assim, afirmam os autores (Ferrarezi; Carvalho, 2015, p. 65): “Se, de um lado, a
redacdo escolar ndo permite muita liberdade, tendo em vista certos géneros textuais e seus
respectivos propdsitos comunicativos, por outro, é no espaco escolar que a criatividade deve
ser estimulada”. E é esse estimulo que pode fazer com que os alunos surpreendam, vao além
das expectativas, embora muitas vezes deixe-se de explorar sua criatividade ou até de
acreditar nela.

Trata-se de um processo que requer tempo, sendo necessdrio que o professor ocupe
“[...] as aulas de lingua portuguesa com o ensino sistematico da leitura e da escrita de textos
dos mais variados géneros, para as mais variadas situacdes sociais e escolares” (Ferrarezi;
Carvalho, 2015, p. 84).

Passarelli (2012) afirma, a partir de uma pesquisa feita com alunos, que estes nao
gostam de “fazer redagdo”, mas gostam de escrever, definindo fazer redagdo como estar
submetidos a um tema para escrever, diferentemente de escrever livremente. Visto assim, é
preciso dizer que cabe aos professores o papel de mudar essa realidade em que os alunos
apresentam dificuldade, receio ou desgosto por escrever.

Obviamente esse processo de escrita passara pela avaliagcdao do professor, que, por sua
vez, precisa analisar o conteldo dos textos de seus alunos, e ndo apenas de aspectos como
ortografia, pontuagdo, acentuagdo, concordancia, regéncia, entre outros. E certo que esses
conhecimentos importam bastante na construcdo do texto, mas o que se defende aqui é uma
correcdo que nao se paralise nesses aspectos, mas que enxergue o texto além deles.

3 Ainda algumas palavras

Mencionando, mais uma vez, Antunes, é valido ressaltar que

“[...] escrever ndo € apenas uma atividade mecénica de grafar uns sinais
sobre uma péagina em branco. E construir uma peca de interacio verbal,
ditada pelos sentidos e pelas inten¢Bes que se tem em mira e regulada
pelas muitas circunstancias que fazem a situagado.” (ANTUNES, 2005, p.
94)

E a respeito desse processo de producgao escrita em sala de aula, desde os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998), ja existe o propdsito de dar diretrizes que
orientem a escola quanto ao ensino de lingua materna, com vistas a proporcionar aos alunos
meios para que eles enfrentem o mundo como cidaddos que dele participam, de forma
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reflexiva e autbnoma, usando a lingua como instrumento que os leve a conhecer seus direitos
e deveres.

A partir de entao, como ja dito, houve, sim, mudancas; mas é necessario continuar na
lida, a fim de que a escrita, que é um processo, seja uma pratica da qual os alunos ndo tenham
medo, e sim que tenham afinidade com ela, pois precisardo fazer uso dela ao longo da vida.

Dessa forma, os discentes poderdo vencer os mitos apontados por Garcez (2020)
acerca do ato de escrever, quais sejam: escrever é um dom que poucos tém; escrever é um
fenbmeno espontaneo; escrever é uma competéncia que se forma com algumas “dicas”;
escrever é um ato que ndo se articula com a leitura; escrever ndo é necessario no mundo
moderno; e, por fim, escrever ndo é um vinculado a praticas sociais.

Reiterando o que ja se mencionou anteriormente, escrever ndo é um dom, ndo
acontece como num instante de inspiracdo, por ndo ser um fenébmeno espontaneo. Leva
tempo para que se forme a competéncia da escrita, e por isso mesmo sdo fadados ao fracasso
os textos que dependem de “dicas” de ultima hora para exames vestibulares ou concursos,
por exemplo, como se isso fosse resolver todas as lacunas da escrita.

Além disso, é necessdrio o habito da leitura para que se desenvolva bem a escrita, a
fim de que se adquira conhecimento que gere bom contelddo, bons argumentos, um bom
vocabulario, entre outros fatores.

E mesmo vivendo em um tempo no qual os meios digitais imperam, o texto nao deixou
de existir — muito pelo contrario: ele (res)surgiu na forma de outros géneros. Isso exige outros
tipos de competéncia, em especial a competéncia de escrita, processo que insere o cidadao
em praticas sociais todos os dias.
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Resumo

O presente artigo apresenta algumas metodologias eficazes e que estdao em discussdo para o ensino da lingua
portuguesa no contexto plurilingue da Guiné-Bissau. Dessa maneira, consideramos a limitagdo do professor
emrelagdo a certos conteudos no ensino da lingua portuguesa, contetdos que aparecem como dificuldades
para oprofessor transmitir, bem como para os alunos compreenderem. Assim, analisamos alguns textos que
abordamo ensino, e indicam como construir uma aula interativa de lingua portuguesa nesse contexto
plurilingue da Guiné-Bissau. Ou seja, € uma tentativa de romper os obstaculos com os quais os alunos se
deparam durante as aulas de portugués. Para tal ideia, a nossa analise se baseou nos pressupostos tedricos
propostos por Antunes (2003), Schoffen [et al] (2012), Barbosa; Bizarro (2011), Pinto; Carvalho (2018), C3;
Rubio (2019) e outros autores que abordam a andlise do ensino da lingua portuguesa. Por meio das leituras,
refletimos sobre causas que carecem o sistema do ensino de portugués, a formacdo dos professores/as, e
também a busca por melhorias da politica do ensino no contexto plurilingue guineense, e outras possiveis
metodologias relevantes no ensino. Entretanto, o objetivo deste artigo é pensar nos possiveis métodos do
ensino de portugués no contexto educacional e plurilingue da Guiné-Bissau, no sentido de auxiliar no
desenvolvimento do sistema de ensino no pais. Portanto, o artigo conclui que, juntamente com toda
interferéncia de instabilidades politicas que abalam o pais, principalmente no setor educativo / publico, é
visivel o fracasso na educagdo e na formagao dos professores da lingua portuguesa, uma vez que observa-se
muitas dificuldades na preparagdo das aulas devido a falta de uso e do desconhecimento de varias
metodologias do ensino do portugués voltado a realidade ou contexto da Guiné-Bissau. Afirmamos também a
possibilidade de um ensino melhor da lingua portuguesa, isto é, caso a atengdo esteja voltada para a realidade
local e ao mesmo tempo para os conceitos de um livro didatico que vao espelhar a realidade do pais.
Entretanto, isso significa considerar os aspectos culturais guineenses no ensino de portugués na Guiné-Bissau.
Palavras-chave: Ensino. Portugués. Plurilinguismo. Guiné-Bissau.

Abstract
This article presents some effective methodologies that are under discussion for teaching the Portuguese
language in the multilingual context of Guinea-Bissau. In this way, we consider the teacher's limitation in
relation to certain contents in the teaching of the Portuguese language, contents that appear as difficulties for
the teacher to transmit, as well as for the students to understand. Thus, we analyze some texts that approach
teaching, and indicate how to build an interactive Portuguese language class in this plurilingual context of
Guinea-Bissau. In other words, it is an attempt to break the obstacles that students face during Portuguese
classes. For this idea, our analysis was based on the theoretical assumptions proposed by Antunes (2003),
Schoffen [et al] (2012), Barbosa; Bizarro (2011), Pinto; Carvalho (2018), Here; Rubio (2019) and other authors
who approach the analysis of Portuguese language teaching. Through the readings, we reflect on causes that
the Portuguese teaching system lacks, the training of teachers, as well as the search for improvements in the
teaching policy in the Guinean multilingual context, and other possible relevant methodologies in teaching.
However, the objective of this article is to think about the possible methods of teaching Portuguese in the
educational and plurilingual context of Guinea-Bissau, in order to assist in the development of the education
system in the country. Therefore, the article concludes that, along with all the interference of political
instabilities that shake the country, mainly in the educational / public sector, the failure in the education and
training of teachers of the Portuguese language is visible, since there are many difficulties in the preparation
of classes due to the lack of use and lack of knowledge of various methodologies of teaching Portuguese aimed
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at the reality or context of Guinea-Bissau. We also affirm the possibility of a better teaching of the Portuguese
language, that is, if attention is focused on the local reality and at the same time on the concepts of a textbook
that will mirror the reality of the country. However, this means considering Guinean cultural aspects in the
teaching of Portuguese in Guinea-Bissau.
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1 Introdugao

Este trabalho visa trazer melhorias no processo de ensino/aprendizagem do
portugués, no contexto plurilingue da Guiné-Bissau. O pais é da col6nia portuguesa situado
na costa ocidental africana, uma diversidade de linguas provenientes de diferentes grupos
étnicos do pais se configuram no territério nacional. Conforme aponta Luigi Scantamburlo
(2013) e Augel (2007, p. 76) “apesar da pequena extensao do territério, ali vivem dezenas
degrupos e subgrupos étnicos muito heterogéneos, com suas culturas préprias”, suas
proprias linguas étnicas e praticas locais se diferenciam uma das outras. Isso significa que
cada um desses grupos fala a sua lingua étnica, além da lingua guineense considerada como
a lingua nacional no sentido de estabelecer melhor a comunicacdo de grupos étnicos
distintos e da unidade desses povos.

Nesse contexto, a lingua portuguesa é adotada no setor do ensino como a Unica para
assumir esse papel, devido as suas condi¢des apresentadas para tal. Basicamente, a escolha
da lingua portuguesa é uma questdo politica desde a primeira fase da independéncia do
pais.Sendo assim, a lingua portuguesa ganhou esse privilégio no meio das outras que
compdem o quadro linguistico do pais, porém, muito embora ndo seja a mais usada e nem
dominante, devido as barreiras do seu ensino ha muito tempo. Vale ressaltar que a atual
situagcdo politica que o pais vive, acaba abalando negativamente o setor do
ensino/aprendizagem, no qual o portugués esta e ndo alcancga resultados e a eficicia da
aprendizagem dos alunos. E a outra razao, é a dificuldade de métodos, formas de planejar
aulas ou conteudos deste carater por parte de certos professores de muitas escolas do pais
nesse contexto plurilingue. Entdo, umavez que todas essas dificuldades narradas sdo
obstaculos para os avancos no ensino nesse ambiente plurilingue, o sistema educacional
precisa de qualidade tanto de profissionais como em métodos para o ensino da lingua
portuguesa.

Dessa forma, seria necessario pensar eminentemente em aperfeicoamento e
melhorias do setor do ensino/aprendizagem na Guiné-Bissau. Por isso, é fundamental
repensar a forma do ensino/aprendizagem no pais, investindo na perspectiva interativa,
intercultural e em abordagens mais apropriadas no processo de ensino de portugués,
semesquecer de relaciond-la com a realidade social guineense.

2 O contexto do ensino da Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau

Nés realizamos algumas andlises, nas quais percebemos que a questdo da linguagem
é um assunto de muita discussdo nas nossas sociedades, uma vez que as pessoas mantém
assuas relacdes e interacdes por meio de uma lingua. A linguagem é utilizada na realizacdo
de acOes em ocasiGes comunicativas, nas quais 0s usuarios agem juntos num espaco da

168
Cad. Ens. Ling. Tecno., Rio de Janeiro, v. 3, n. 6, p. 167-177, jul./dez. 2022



David lé

comunicac¢do. Ora, conforme a padronizacdo da lingua, ha muitos critérios (regras) que
regulam seu uso nas vertentes da comunicacdo, de acordo com a perspectiva estruturalista
da lingua. Mas também vale ressaltar que a comunica¢do nao é valida somente quando a
linguagem encontra todos seus mecanismos de padronizagdo, apesar de que suas regras
sao importantes, e considerdveis na comunicacdao. No entanto, o aspecto social da lingua
portuguesa é de extrema importancia e hd um ndmero considerdvel de pessoas querendo
ser fluentes nela para realizar diferentes atividades didrias na Guiné-Bissau.

Como podemos perceber, o cendrio da lingua portuguesa no mundo, especialmente
em Comunidades dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) e Paises Africanos de Lingua
OficialPortuguesa (PALOP) é muito significativo. O portugués é lingua oficial na Angola,
Brasil, Mocambique, Guiné-Bissau, Cabo Verde, Portugal, Timor-Leste, S3o Tomé e Principe.
E por ultimo, a Guiné Equatorial que fez parte deste cenario linguistico, mesmo assim
continua sendo objeto de interesse de estudo por muitas pessoas. De acordo com a
descricdo de Gisele Matos Oliveira (2016) cerca de 267,88 milhGes faziam parte da
comunidade lus6fona em 2015, e isso significa que até esse momento o nimero de falantes
de portugués vem aumentando, assim como na Guiné-Bissau, apesar das dificuldades
presentes no setor do ensino. Até entdo hda um numero muito significativo dos seus falantes
gue ainda ndo sdo fluentes na lingua portuguesa, o que acontece em paises especificos
como é o caso de Mogambique, Timor-Leste e Guiné-Bissau ( CO, 2021).

Vale refletir sobre o que realmente causa essas dificuldades na Guiné-Bissau, para
os falantes da lingua portuguesa. De acordo com a narrativa de Filomena Embalo e Hildo H.
Couto (2010) a lingua portuguesa consta como segunda ou até a terceira lingua de um
grande niumero de povo guineense, o que indica que a lingua guineense (a mais falada)
ganha cada vez mais numeros de falantes e depois as linguas étnicas. Muitas vezes, os
guineenses tém contato com a lingua portuguesa nos primeiros anos da escolariza¢ao, ou
seja, somente no ambiente escolar, e no tempo restante, utilizam a lingua guineense e
demais linguas étnicas. Vivenciei essa realidade, eu tinha bastante dificuldade de
compreender o portugués, porque falava mais a minha lingua étnica e com o tempo fui
aprendendo o guineense. Portanto, essa narrativa demonstra uma distdncia de
familiarizagdo da sociedade guineense com a lingua portuguesa, por falta de seu uso de nao
dominar o espaco social do pais, e assim como a sua forma de ensino.

No trabalho de Imelson N. Ca e Fabio C. Rubio (2019), os autores investigam o perfil
linguistico dos estudantes guineenses que estudavam na Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB). De 50 participantes, 52% tém a lingua
guineense como L1, 46% corresponde aos falantes das linguas étnicas: 2% trata de wolof,
uma lingua que faz parte de Senegal, pais que compartilha a mesma fronteira (CO, 2021).
Detodos eles, ndo houve participantes que manifestaram a lingua portuguesa como a sua
primeira lingua. Ou seja, o primeiro contato com o portugués acontece quando a pessoa
inicia a educacdo escolar, na qual a lingua portuguesa é a Unica que assume o papel do
ensino, conforme as diretrizes de lei de base do pais (2010).

Ainda, no trabalho do Ca e Rubio (2019) aconteceu a observacdo de dez aulas de
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portugués, os autores verificaram a abordagem da gramatica como predominéancia da aula
de portugués, indicando que, o ensino da gramatica na aula de portugués é sinénimo de
aprender a falar o portugués na Guiné-Bissau. Pois nessa abordagem gramatical, se focaliza
mais as nomenclaturas e descricdo dos elementos gramaticais, um sistema de ensino
totalmente solto, como podemos destacar nas falas das autoras (SCHOFFEN et al 2012, p.
18)“dessa forma, ndo é possivel o uso da linguagem como algo isolado do seu contexto de
producdo e dos participantes nele envolvidos”. Conforme Irandé Antunes (2007) no seu
trabalho “Muito além da gramatica” a autora descreveu o seguinte:

Se lingua e gramatica ndo se equivalem, saber gramatica ndo é suficiente para
uma atuacgdo verbal eficaz. De fato, um dos maiores equivocos consiste em se
acreditar que o conhecimento da gramatica é suficiente para se conseguir ler e
escrever comsucesso os mais diferentes géneros de texto, conforme as exigéncias
da escrita formal e socialmente prestigiada. (p. 53).

Tudo isso indica que a gramatica no ensino da lingua portuguesa é relevante, mas
ndosignifica que é a unica possibilidade para aprender a falar e escrever o portugués
corretamente. Compreender e elaborar um texto, um artigo ou um relatério exige mais que
saber uma gramatica, pois sdo outros tipos de géneros académicos que precisam ser
explorados.

Entretanto, seria melhor que a gramatica ndo continuasse a ser olhada como foco
para o ensino da lingua portuguesa, porque o sistema do ensino do portugués com carater
gramatical e com o ensino de nomenclatura, ndo interessa na perspectiva dos estudantes
guineenses. E ébvio que todos pretendem uma aula de portugués com muita intera¢do, na
qgual todos possam ser falantes fluentes e ndo uma aula sé para decorar os contetidos que
estdao sendo abordados.

Também, é notado que o livro didatico guineense ndo espelha o contexto da
realidade social do pais, mesmo contém alguns dos seus materiais produzidos no pais e
como fora, caso de o Periquito Beta e Periquito Caderno de Caligrafia, e, Nélio e os amigos,
oda terceira classe. Esses livros ndo trazem uma discussao interativa entre o aluno e seu
professor, conforme Ca e Rubio (2019) afirmaram nas suas pesquisas que o livro didatico
guineense nao expde os alunos as realidades das suas vivéncias e centraliza em considerar
a gramatica normativa como o principal no ensino que ainda é fora do contexto do pais.

De acordo com a Irandé Antunes (2003) na sua perspectiva Aula de portugués:
encontro e interagdo, a autora explica que, na aula de portugués nao devia permanecer o
ensino de um Unico sistema tradicional, pois ha varias outras ferramentas que podem ser
exploradas para efetivar uma aula de portugués com muita interacdo. Isso mostra a
relevancia dos aspectos linguisticos que poderiam contemplar o verdadeiro sentido da aula
de portugués. A dissertacdo de Virginia Batista Ca (2015) traz uma contradicdo de como é o
ensino na Guiné-Bissau em relacdo a fala de Antunes (2003). Ca (2015) explica que, o ensino
de portugués nao estd voltado ao contexto em que os alunos vivem, por conta disso,
afirmouque essa fragilidade do ensino no pais pode se relacionar com esse contexto do
ensino desagradavel da lingua portuguesa, devido a auséncia do contexto multicultural e
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multilingue afastados do ensino de portugués. Esse ensino descontextualizado é um
obstaculo para os alunos, com relacdo a aprendizagem da lingua portuguesa, de maneira
quea lingua é ensinada na perspectiva e visdo europeia, o que torna muito dificil os alunos
vivenciarem suas relagdes culturais.

E esta relagdo cultural é fundamental no estudo da lingua, conforme afirma Marcos
Bagno (2011) em “Novela sociolinguistica”. O autor explicou como os elementos culturais
influenciam no falar de uma lingua. Eulalia foi alfabetizada durante o tempo em que esteve
na casa da senhora Irene, além da lingua, Eulalia ndo deixou sua marca cultural. Isso deixava
a professora Irene revoltada, porque queria que Eulalia deixasse os seus elementos culturais
e passasse a usar os dela. Uma relagdo desse carater é o que se configura no ensino da
lingua portuguesa na Guiné-Bissau, quando os elementos culturais de Guiné-Bissau ndo
estdo presentes no ensino, surgem dificuldades na aprendizagem. Como é percebido,
muitas das vezes hd anseio por falar o portugués como os nativos da lingua, rejeitando a
variedade local guineense.

Maimuna Sambu (2017), na dissertacdo “Ensino do portugués como lingua sequnda
e estrangeira”, analisa o procedimento usado para ensinar a lingua portuguesa no manual
Periquito Beta, do 12 ano do ensino fundamental. A autora concluiu que o manual
verificadondo atinge o objetivo de como deve ser o ensino de portugués como segunda
lingua para os guineenses. E assim, proporcionou algumas sugestdes e estratégias que
podem ser adequadas para serem utilizadas, pois essas permitiriam intercalar algumas
barreiras ou melhorar os métodos para tal finalidade do portugués.

Por outro lado, Couto e Embalo (2010) explicaram sobre a confusdo que muitos
fazem acerca dos paises que falam o portugués, pensam que falam o portugués do mesmo
jeito ou no mesmo nivel de Portugal e do Brasil, um grande equivoco. Pois, nesses paises
africanos, principalmente com relagdo ao que acontece na Guiné-Bissau, os 13% dos
falantes de portugués ndo representam um nimero muito elevado quando se compara com
o numero da populacdo e ainda tendo o portugués como lingua oficial. Hd predominancia
da lingua guineense e linguas das outras etnias, o que nos leva a pensar que ainda estao
faltando alguns métodos eficazes para o ensino de portugués nesse contexto. Sobre isso,
Rachido Djau (2015) explicou que o contexto em que 0s guineenses vivem nao se aproxima
da lingua portuguesa e ela é vista como estrangeira, a segunda e em alguns casos até a
guarta lingua dos guineenses. O que demonstra claramente uma politica linguistica de falta
de interesse, oautor ainda descreve que esse distanciamento com a sociedade pode ser
encontrado também na educacgdo, no ensino/aprendizagem.

Até aqui, nés ja conseguimos espelhar um pouco da realidade da lingua portuguesa
na Guiné-Bissau, possivelmente essa realidade ndo se compactua com a expectativa do
sistema ensino guineense. Seria interessante que houvesse a ampliacdo de métodos
apropriados para ensinar o portugués por meio do guineense. Pretendemos explicar essa
possibilidade na secdo adiante.
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3 Possiveis métodos para o ensino de portugués na Guiné-Bissau

O préprio conceito do ensino de qualquer que seja a lingua, remete muitas
interacOes entre o professor e alunos, que exige aos docentes leva-lo em consideracdo dos
seus alunos sem esquecer da lingua do uso para essa interagdo. Entretanto, a lingua adotada
para o ensino nao deve ser algo dificil para os alunos, uma vez que eles precisam sentir-se
representados/as ao usa-la e ndo ver o professor como Unico detentor do saber da lingua.
Com relacdo ao ensino da lingua portuguesa na Guiné-Bissau, nds ja percebemos que ha
muitos obstaculos e muitas das vezes n3o é por falta de vontade dos professores/as, pois a
formacao deles como docentes também interfere nesse fracasso. O que acontece é que os
elementos culturais da lingua sdo excluidos desse cendrio de ensino, conforme a reflexdo
nas falas de Schoffen et at (2012) “uma proposta para o ensino do portugués como adicional
exige uma didatica do ensino que inclua os elementos culturais e linguisticos”. Com relacao
aessa didatica, quando o aluno ja sabe da sua cultura linguistica local torna-se flexivel em
compreender os elementos culturais portugueses, assim a lingua portuguesa ndo seria um
obstaculo para ele. Portanto, é essencial que os professores/as incorporem a cultura
linguistica guineense no processo de ensino/aprendizagem de portugués para os alunos.

A compreensdo da cultura requer sempre o uso da linguagem por conta de géneros
discursivos que fazem parte da nossa comunicacdo, a todo tempo. Por isso, ao aprender
qualquer lingua, ou seja, a lingua portuguesa nesse contexto guineense, seria interessante
ainclusdo dos géneros discursivos no sentido de mostrar diferentes abordagens interativas
na comunicacdo. Dessa forma, Schoffen et al (2012, p. 23) considera que o “ensino de
linguas proponha a trabalhar a lingua por meio de diferentes géneros de discurso em que
se realiza”pois, os géneros sdao entendidos como conjuntos de varios textos com as
mesmas fungdes de estruturar o didlogo dentro de um espaco de determinado ambiente
humano. Entretanto,a inclusdao desses géneros no ensino de portugués na Guiné-Bissau
contribuiria para proporcionar a competéncia comunicativa dos alunos na lingua
portuguesa.

Para tal ideia de ensino de géneros, Mikhail Bakhtin (2003) ao reforcar o uso da
linguagem em diferentes contextos humanos, entende que os géneros sao fundamentais
para o estudo da lingua, sdo os elementos que permitem a interacdo na lingua. Vale
ressaltar que o ensino dos géneros serve como instrumento de interacdo verbal entre os
falantes. Ainda o autor define essa diferente perspectiva de géneros no ensino da lingua
como:

O conteudo tematico, o estilo e a construgdo composicional estdo
indissociavelmente ligados no todo de enunciado e sdo igualmente determinados
pela especificidade de um determinado campo da comunicagdo. Evidentemente,
cada enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos
géneros de discurso (BAKHTIN, 2003, p. 262).

172
Cad. Ens. Ling. Tecno., Rio de Janeiro, v. 3, n. 6, p. 167-177, jul./dez. 2022



David lé

A partir dessa definigao de Bakhtin, somos levados a compreender que o0s recursos
de estudo linguistico e da organizacdo do texto ndo sdo realmente usados de forma
aleatéria, mas sim, sdo usados pelas condi¢des em que sao produzidos em cada espacgo da
utilizagcdo da lingua. Portanto, eles criam possibilidades de usos em vdrios campos e
ambientes de interagdao. Por conta disso, esses recursos sao entendidos como um desafio
para o professor.Antdnio Novoa (2017) defende a necessidade de que a acdo didatica seja
voltada para a aprendizagem, usando diferentes recursos para alcancar o objetivo da aula
de portugués. De acordo com o autor, para que haja o aprendizado é necessdrio que o aluno
seja levado a interagir com o objeto de conhecimento, mesmo que seja indiretamente. No
nosso estudo, oobjeto de interesse do aluno seria a lingua portuguesa, ou seja, ser falante
dela. Por isso, seria interessante trabalhar a abordagem comunicativa com os alunos, o que
ajudaria na competéncia deles e aliviaria o professor a ser o Unico a falar durante a aula.
Pois, nessa abordagem comunicativa, Sambu (2017) descreve o seguinte:

A abordagem comunicativa considera, por um lado, o interesse pelo
desenvolvimento da competéncia comunicativa na lingua alvo. Como
caracteristicas, o método comunicativo tem foco no sentido, no significado;
valoriza a importancia do meio e da interagdo entre sujeitos na aprendizagem de
uma nova lingua. Por outro lado, a abordagem comunicativa defende a
aprendizagem centrada no aluno, tanto em termos de conteddos como de
técnicas usadas em sala de aula. Além de os conteldos serem baseados nas
necessidades e nos interesses do aluno, o professor deixa de exercer o seu papel
de autoridade, de distribuidor de conhecimentos, para assumir o papel de
orientador, de mediador entre o aluno e oconhecimento (SAMBU, 2017, p. 28).

Aparecida R. B. Sellan (2012) apresenta uma ideia semelhante de como pode ser o
ensino da lingua portuguesa como segunda lingua. A autora pressupde que o
ensino/aprendizagem seja além da sala de aula e aponta a possibilidade de aula de visitas,
onde os alunos possam desfrutar do local visitado, dai com certeza terdo varias reagdes, por
exemplo de maneira oral/escrita, e muitas aprendizagens. Por conta disso, a autora
descreveo seguinte:

(...) o ensino-aprendizagem de uma nova lingua ndo deve estar circunscrito
apenas ao desenvolvimento de conhecimentos sobre o sistema da lingua alvo,
mas deve focalizar outros conhecimentos relacionados também a aquisicdo da
oralidade e escrita, aos atos de fala, as condi¢gdes de produgdo discursiva, a
organizagdo textual, aos usos de argumentos, a selecdo e emprego lexicais e as
visGes sécio-histdrico-culturais. (SELLAN, 2012, p. 28).

Para nds guineenses, fica claro que o ensino de lingua portuguesa é mais pautado
no ensino da gramatica normativa de forma solta e de seus elementos constituintes, e o
objetivo é que ao saber a gramatica condicionaria o sujeito a saber a lingua portuguesa. Mas
este ensino ndo é suficiente para tal, assim, a autora indicou outros elementos que podem
interferir positivamente no ensino de lingua. Ou seja, os conteddos devem ser abordados a
partir dos géneros textuais reais, por exemplo, no contexto guineense pode-se utilizar os
géneros textuais locais: os provérbios guineenses, os mitos, as lendas, as fabulas e os contos
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populares. (CO, 2021, p. 87).

Em outro ponto de vista, Luhema. S. Ueti (2012) explica como deve ser o ensino de
lingua portuguesa. Para ele, o ensino deve partir de uma didatica muito flexivel e refletir as
caracteristicas dos proprios alunos. Nessa ocasido a autora defende a introdugao de géneros
discursivos que se configuram em (texto narrativo, texto dissertativo-argumentativo, texto
exposicdo, texto injunc¢do, texto descritivo e prescritivo etc.). Esses sdo muitos significativos
no ato da aprendizagem da lingua portuguesa, principalmente para aqueles individuos que
ndo tém o portugués como a lingua nativa. Também proporcionam as diferentes atividades
nos ambitos sociais em que a lingua portuguesa esteja presente como a lingua mediadora
dacomunicagao.

Por sua vez, Wilson J. Leffa (2016) afirmou que os métodos para o ensino da lingua
portuguesa facilitariam muito o processo, pois esses métodos e seus usos dependem do
professor/a aplicar as metodologias. O autor ainda destacou a relevancia de trabalhar a
leitura com os alunos, isto é, a pratica da leitura permite saber a pronuncia de palavras
e fortalece a oralidade. Também sem esquecer de levar em consideragdo a escrita que é
significante para aprendizagem de uma lingua, com ela pode-se contar com a ortografia e
producdo dos textos, fazer a interacdo de todos os textos escritos pelos alunos. Ou pode
proporcionar um trabalho escrito, na qual os alunos podem contar suas histdrias ou narrar
histérias contadas por outras pessoas, em seguida o professor verifica a produgdo textual e
aplica notas conforme o desenvolvimento do aluno. Com relacdo a isso, Antunes (2003)
descreveu a importancia das atividades na aula de portugués, em que aquelas atividades
aplicadas seriam de “ampliacdo da competéncia comunicativa do aluno para falar, ouvir,
ler, escrever textos fluentes, adequados e socialmente relevantes” (p. 122). Assim, contribui
parauma aula de portugués muito interativa.

Almeida Filho (1998) deu uma recomendacdo ao professor do ensino de linguas, de
acordo com ele, seria importante que esse professor fosse ciente da abordagem que iria
tratar com seus alunos, isto é, dominar o assunto, saber planejar as suas aulas de linguas e
ter conviccdo naquilo que seria transmitido aos alunos com o objetivo de levar ao alunos a
diferentes formas de aprender a lingua desejada. Por isso, vale a pena ressaltar que a escola
de formacdo dos professores de lingua portuguesa deve ampliar as suas metodologias de
formacao e exigir que os professores pensem as suas aulas de lingua portuguesa como aulas
de interacdo entre professores e alunos. Com isso e demais outras formas de ensino, as
melhorias no ensino da lingua portuguesa, na Guiné-Bissau, poderiam atingir os objetivos
deum ensino eficaz para seus alunos.

4 Conclusdo

O presente artigo que busca uma boa qualidade do ensino da lingua portuguesa na
Guiné-Bissau, trouxe muitas abordagens que revelam a decadéncia do sistema de ensino
desde muito tempo. Porém, houve também a apresentacdo de possiveis métodos ou
abordagens que o artigo indica como elementos que possam proporcionar um avango do
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ensino de portugués no pais. Sendo assim, nessa ideia de possivel solu¢do, apontamos a
importancia do material didatico. Na fala de Rocha et al (2015) a politica de ensino de
linguas, na qual o manual didatico contribui na criagdao do ambiente, deve ser de construgao
de conhecimento numa sala de aula. Isso indica que, a elabora¢do de manual didatico tem
que espelhar a sociedade que se pretende atingir, pois, assim chamaria a aten¢ao dos
participantes no processo do ensino. Também vale repensar o ensino do portugués nas
perspectivas da sua prdpria comunidade, levar os aspectos sociais vividos pelo aluno no
ensino da lingua portuguesa. Segundo Cé (2021), para ensinar o portugués para os
guineenses deve ser focalizada a pratica cultural, devido ao préprio contexto pluriétnico do
pais, pois essa marca de heterogeneidade deve ser levada em consideragdo para quem
realmente deseja ensinar a lingua portuguesa.

Portanto, levando em conta o contexto social de muitas dificuldades que o pais
enfrenta e sua interferéncia na educacdo, chegamos a seguinte conclusao: Na Guiné-Bissau,
o sistema do ensino da lingua portuguesa ndo devia continuar pautado na sua forma
tradicional e nem focar na gramatica normativa como Unica solu¢ao de ensino da lingua
portuguesa. E dbvio que ela é interessante no estudo da lingua, pois, o ensino de portugués
deve trabalhar uma abordagem interativa, comunicativa e que envolva a oralidade etc.
Aindaa inclusdo de géneros textuais, nessa perspectiva, contribui para uma aula de
portugués muito eficaz na Guiné-Bissau. Portanto, o professor de portugués deve envolver
o aluno na metodologia em que o tornaria falante da lingua desejada, nesse caso o
portugués. Assim os demais elementos (métodos) ajudariam a melhorar o
ensino/aprendizagem da lingua portuguesa.
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Resumo

A andlise de textos literarios no ensino médio muitas vezes assume um carater superficial, em que questGes
como contexto sdo supervalorizadas, ficando os elementos importantes para os efeitos alcangados pelas
produgcdes em segundo plano, justamente o que permite um trabalho mais efetivo de interpretagdo. Diante
disso, uma pesquisa que se concentre na analise de textos paratextuais se mostra importante, pois cria um
espaco para a leitura e interpretacao de textos literarios, resultando em uma andlise que pode dar origem a teses
sobre as estratégias de autores nesse tipo de produgdo. Os paratextos, ainda que tenham estreita relagdo com
o conteudo e a forma romanesca, permitem uma proximidade com o publico leitor, que gira em torno até mesmo
de uma “orientacdo didatica” sobre o ato de ler, ou consumir, literatura, o que permite uma analise dos aspectos
que sdo vistos pelos autores, ou narradores em alguns casos, como importantes no texto literdrio. A obra em
analise é Na minha pele, de Lazaro Ramos, escolhida especialmente pelo efeito de divulgacdo que teve sua capa,
elemento paratextual de destaque, e tem como base tedrica Gérard Genette. Por conta do questionamento do
carater autobiografico da obra, essa caracterizagdo também é mencionada. Espera-se que seja possivel a
formulagdo de uma tese acerca do comportamento e das estratégias utilizadas pelo autor, destacando as
questdes relativas a recepgao dos leitores e a estruturacdo do texto literario.

Palavras-chave: Elementos paratextuais; literatura; capa.

Resumen

El andlisis de textos literarios en la ensefianza media por veces adquiere un cardcter superficial y cuestiones como
la del contexto terminan siendo sobrevaloradas, de tal manera que los elementos realmente importantes para la
construccion de los efectos logrados por la produccion se queden en segundo plano, precisamente lo que
proporciona un trabajo mds efectivo de interpretacion. Ante esto, una investigacion que se centra en el andlisis
de textos paratextuales resulta importante, pues crea un espacio para la lectura y interpretacion de textos
literarios, desembocando en un andlisis que puede dar origen a algunas tesis sobre las estrategias de autores en
este tipo de produccion. Los paratextos, aunque tengan una estrecha relacion con los contenidos y con la forma
novelistica, permiten proximidad con el publico lector y giran en torno hasta mismo de una “orientacion diddctica”
sobre el acto de leer, o consumir, literatura, rasgo que permitird un andlisis de los aspectos que son vistos por los
autores, o narradores en algunos casos, como importantes en el texto literario. La obra en andlisis es Na minha
pele, de Ldzaro Ramos, elegida especialmente por el efecto de divulgacion que ha tenido su tapa, elemento
paratextual distintivo, y tiene como basis tedrica Gérard Genette. Debido al cuestionamiento del cardcter
autobiogrdfico de la obra, esa caracterizacion es también mencionada. Es esperado que sea posible la
formulacion de una tesis sobre el comportamiento y las estrategias utilizadas por el autor, subrayando las
cuestiones relativas a la recepcion de los lectores y a la estructuracion del texto literario.

Palabras clave: Elementos paratextuales; literatura; tapa de libro.
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1 Introdugao

O projeto de pesquisa “Paratextos na literatura” é desenvolvido no Instituto Federal
do Parana (IFPR) — campus Telémaco Borba desde 2020, e conta com bolsa de iniciacdo
cientifica junior custeada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq) e pela Pré-Reitoria de Extensdo, Pesquisa, Pés-Graduagdo e Inovagdo do
IFPR. Nesse contexto, no ultimo ano realizou-se o estudo desses elementos e se propds sua
reflexdo por meio de analise de alguma obra da literatura brasileira, a ser escolhida em
conjunto com o estudante durante a pesquisa.

A vista disso, o livro Na minha pele (2017), de Lazaro Ramos, foi escolhido para ser
analisado, por questdes de identidade e representatividade do bolsista, ainda mais no atual
cenario aterrorizante brasileiro, um pais estruturalmente racista. A obra é narrada pelo
préprio Lazaro, que se assume autor e narrador, e retrata a sua vida, como um negro, pai, com
medos, alegrias, frustacdes e satisfacbes, revelando ao longo da leitura suas experiéncias,
histdrias, reflexdes e memarias pessoais, nos convidando, assim, a despir toda a nossa pele e
vestir a dele, a qual acredita em empatia, diversidade, respeito e consciéncia de igualdade.

Alids, quando o presente artigo traz para analise uma literatura negra — que, assim
como outras, ganha pouco destaque, — ha positivamente um impacto social. Sendo assim, o
artigo cientifico se torna um pequeno ato de visibilidade da comunidade negra, essa que esta
cansada de ter suas histodrias, vivéncias e literaturas apagadas.

Naquilo que diz respeito a metodologia, a pesquisa bibliografica serd a principal
ferramenta de andlise da obra de Ramos, tendo o livro Paratextos Editoriais (2009), de Gérard
Genette, como nossa base tedrica, além de Philippe Lejeune (2008), por conta do
guestionamento do cardter autobiografico da obra. Adentrando no objetivo fundamental do
trabalho, poderdo no fim ser entendidas as técnicas e as estratégias paratextuais utilizadas no
livro inteiro pelo autor, havendo, entdo, uma amostra de compreensdao da fung¢ao dos
paratextos em textos literarios.

2 Desenvolvimento
2.1 Lazaro Ramos

Luis Lazaro Sacramento de Aradjo Ramos, conhecido como Lazaro Ramos, é um ator,
diretor, autor, dublador e apresentador negro e brasileiro. Nascido em Salvador, na Bahia, em
1 de novembro de 1978, possui fortes raizes na Ilha do Paty — distrito de Sdo Francisco do
Conde, um municipio a 72 quilémetros de Salvador, lugar onde viveu sua infancia.

Lazaro detém em sua trajetéria diversos trabalhos e obras renomados, entre eles estao
papéis como o Foguinho, na novela Cobras & Lagartos (2006), pelo qual foi indicado para o
Emmy International Awards, em 2007, e como Brau na série de televisdo Mister Brau (2015).
Além disso, como apresentador, Ramos ficou no comando do programa Espelho, do Canal
Brasil, por 16 anos, trazendo ao publico didlogos e debates de temas importantes, que nos
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levam a reflexao e a novas perspectivas. No ano de 2022, estreou como diretor de cinema,
com o filme Medida Provisdria.

Em sua lista de obras literarias, podem ser encontradas literaturas infanto-juvenis,
como O pulo do coelho (2021), Caderno de rimas do Jodo (2015) e Caderno sem rimas da Maria
(2018), nas quais ele traz tematicas de identidade e representatividade para as criangas,
especialmente para as negras. Destacamos seu livro Na minha pele (2017), que representa as
experiéncias de sua vida e uma troca empdtica de saberes, sendo também aquele que foi
escolhido para ser analisado neste artigo cientifico.

2.2 O que sao paratextos?

A compreensdo de um livro ndo se dd apenas pela leitura de seu texto principal, mas
também pelo conjunto de elementos verbais e/ou graficos, o qual é chamado de paratexto,
gue acompanha a obra. Afinal, o primeiro contato com o leitor e o livro é feito por intermédio
desses paratextos, guiando-o para a interpretacdo da literatura apresentada.

Segundo Gérard Genette (2009, p.9), um texto

raramente se apresenta em estado nu, sem o reforgo e o acompanhamento de certo
numero de produgdes, verbais ou ndo, como um nome de autor, um titulo, um
prefacio, ilustragdes, que nunca sabemos se devemos ou nao considerar parte dele,
mas que, em todo caso, o cercam e o prolongam, exatamente para apresentd-lo, no
sentido habitual do verbo, mas também em seu sentido mais amplo: para tornd-lo
presente, para garantir sua presen¢a no mundo, sua “recep¢do” e seu consumo, sob
forma, pelo menos hoje, de um livro.

Perante essa definicdo, paratexto, em outras palavras, pode ser estabelecido como um
conjunto de elementos verbais e/ou graficos — titulo, subtitulo, capa, nome do livro, nome
do autor e etc., que emolduram o texto principal, isto é, acompanham a obra em sua
totalidade. Logo, os paratextos funcionam como intermediarios entre o leitor e o livro, com a
atribuicdo de apresenta-lo e identifica-lo para que assim haja uma colaboracdo na recepcao
do exemplar. Por fim, é como Genette (2009, p.9) escreve: “o paratexto é aquilo por meio do
gual um texto se torna livro e se propde como tal a seus leitores, e, de maneira mais geral, ao
publico.”

Alids, uma das coisas que mais chama a atencao no livro de Lazaro, aqui estudado, é a
capa, sendo ela justamente um paratexto com muito destaque na obra desse autor. Portanto,
a escolha do livro, sob uma otica paratextual, se da, principalmente, pelo fato do efeito de
divulgacdo da sua capa e pelo comportamento autobiografico de Ramos.
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2.3 Capa

Apresentamos, entdo, a imagem que nos chama a atengdo no elemento paratextual:

Figura 1 - Capa do livro

Fonte: P4gina do grupo Companhia das Letras?

A capa do livro Na minha pele (2017) é, certamente, o elemento paratextual com maior
destaque, haja vista que logo no inicio do contato com o livro, nos deparamos com ela, em
uma forma significativa e rebuscada. Diante dessa afirmativa, é necessario, entao, descobrir
0 porqué de a capa ser considerada de fato um paratexto, e para a comprovac¢ao disso,
utilizamos perguntas que Gérard Genette (2009) faz ao definir um elemento como paratexto:

definir um elemento de paratexto consiste em determinar seu lugar (pergunta
onde?), sua data de aparecimento e as vezes de desaparecimento (quando?), seu
modo de existéncia, verbal ou outro (como?), as caracteristicas de sua instancia de
comunicacdo, destinador e destinatario (de quem? a quem?) e as fungdes que
animam sua mensagem: para qué?

E diante desse conceito de definicdo que a capa do livro Na minha pele (2017) se torna
um elemento paratextual consideravel e de grande exibicdo, uma vez que é possivel
responder todas as perguntas que, segundo Genette, determinam um paratexto.

Logo, as perguntas sao respondidas da seguinte forma: onde? A capa se estabelece no
primeiro contato com o leitor, ou seja, na primeira capa do livro Na minha pele (2017);
quando? A capa apareceu junto ao ano de publicacdo da obra, em 2017, embora ndo saibamos
de quando data a foto; como? A capa se concretiza em forma verbal — palavras escritas nela

1 Disponivel em: https://www.companhiadasletras.com.br/detalhe.php?codigo=28000108. Acesso em 09 maio.
2022.
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(titulo, autor, editora), e em forma visual — a fotografia do rosto de Ldzaro Ramos; de quem?
De Lazaro Ramos — autor do livro e da editora; a quem? Ao publico — leitores e ndo leitores.
J4 a ultima pergunta, sendo a mais importante para esta andlise é explorada na citagdo de
Glauciane Santos (2020), redatora do portal online Literafro, em uma resenha sobre a obra de
Ramos:

Na esmerada produgdo grafica, a novidade é a fotografia de Bob Wolfenson, que
retrata o proprio Ldzaro Ramos na capa, fato que por si ja constitui uma mensagem
enunciativa e discursiva para o publico leitor. Este pode presumir erroneamente,
antes mesmo de abrir o livro, que é vaidade pretensiosa do escritor autorretratar-
se. Entretanto, aimagem ilustrada nos convida a fazermos interlocu¢des com o titulo
da obra, e também redimensiona a possibilidade de convergéncia com as memorias
do autor. Tornou-se um habito de inumeros leitores do livro Na minha pele tirarem
fotografias para as redes sociais retratando-se na seguinte posi¢do: colocam sobre
metade de seus rostos parte da obra literaria, e fotografam-se em simbiose com
esta. A leitura que fazemos é provocada pela intencionalidade da proposta, que
tende, antes mesmo do abrir as paginas do livro, a fazer o leitor ter empatia e
colocar-se no lugar do outro, para que de alguma maneira possa desvestir-se de
ideias preconcebidas ao iniciar a leitura.

Neste caso, entao, o livro é, sim, julgado pela capa, pois ela expressa toda a identidade
da obra, de tal forma que passa explicitamente sua mensagem de representatividade, devido
ao fato de ter a fotografia de um negro na capa de um livro, que junto ao elemento verbal “Na
minha pele”, estampado na capa, do lado da imagem Ramos, convida as pessoas para lerem,
ou seja, vestirem sua pele. Essa capa, tal como Santos cita em sua resenha, também causou
uma “corrente” de fotos com os rostos dos leitores ao lado do livro, formando, assim, um sé
rosto, metade da face de Lazaro e metade da face do leitor.

Sob essa otica, cria-se, de certa maneira, um ato de incorporacdo na obra, posto que
o leitor se coloca ao lado de Ldzaro Ramos, completando o lugar “ausente” dele. Tal situacdo
pode criar uma mentalidade de empatia pelo outro, uma vez que o leitor no primeiro contato
com a obra ja consegue se colocar na pele de outra pessoa, precisamente na pele de um negro,
antes mesmo de comecar a ler, tanto que em razao disso ele até é capaz de pressupor o que
o aguarda no texto principal.
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Figura 2 - Pessoas com a capa do livro em simbiose com o rosto

NA
| MINHA
| PELE

O e a————
Fonte: Pagina do jornal Correio 24 horas?

Ainda que nao se refira especificamente a capa do livro, Lazaro aborda a importancia
da representacdo da imagem em capas de revista, quando ele comenta sobre a experiéncia
de sua esposa, Tais Aradjo, uma mulher negra, posando. Ele relata no livro o esforco que ela
faz, quando convidada a fotografar por uma revista, para realizar o trabalho, pois entende o
guanto isso tem um carater de representatividade e politico. Afinal, infelizmente, ndo é
sempre que vemos pessoas negras em capas de revista, e ja sabemos o porqué. Entdo, quando
isso acontece, a imagem compreende uma condicdo de importancia representacional,
expressando a habilidade que ela tem de conseguir despertar identidade, visibilidade e
representatividade nas pessoas, neste caso, nas pessoas pretas.

Dando prosseguimento a abordagem do paratexto capa, Genette aponta algumas
possibilidades de figuracdes em uma capa, que a definem como tal. No caso de Na minha pele,
temos as seguintes na primeira capa:

e nome ou pseudonimo do autor;
e titulo da obra;
e retrato do autor (no caso, é o grande destaque da capa).

Ja no caso da quarta capa, o exemplar contém:

e release (que, de acordo com Genette (2009, p.97) é um “texto curto [...] que descreve,

a maneira de resumo ou de qualquer outro meio, e de modo normalmente elogioso, a

obra a que se refere”);

2 Disponivel em: https://www.correio24horas.com.br/noticia/nid/lazaro-ramos-discute-racismo-em-na-minha-
pele-livro-que-lanca-hoje-em-salvador/. Acesso em 13 maio. 2022.
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e citacOes da imprensa, ou outras apreciacdes elogiosas, sobre obras anteriores do
mesmo autor, ou mesmo dessa (conta com trés textos elogiosos de personalidades —
Wagner Moura, Zebrinha e Lilia Schwarcz);

e o numerode ISBN; e

e 0 codigo de barras magnético.

Por fim, descreve que a lombada “traz, na maioria das vezes, o nome do autor, o
logotipo da editora e o titulo da obra” (GENETTE, 2009, p.29), o que ocorre no caso em
questdo. Vale destacar que a lombada e a toda a capa tém como fundo a cor laranja neon, o
gue certamente colabora no destaque quando exibido na prateleira.

3 Autobiografia

N3do hd nenhuma escrita do termo autobiografia na capa, folha de rosto, na contracapa
ou nas orelhas da obra, uma vez que essa “escrita” se caracterizaria como um paratexto, pois
estabeleceria uma identificacdo do texto ao leitor. Porém, dentro do livro é suscetivel de ser
observado que Lazaro Ramos possui uma grande preocupagao com a autobiografia, seja pelo
fato de ndo querer que sua obra se torne uma ou pelas justificativas caso ela realmente venha
a se tornar. Dessa maneira, durante a pesquisa e observacdo dessa situacao, acreditamos que
seria importante abordarmos o comportamento literal de Ramos diante de sua prdpria
narrativa pessoal.

Por mais que Lazaro deseje, ou queira fazer parecer que deseja, que seu texto nao seja
uma autobiografia por inteiro, a forma com que ele tece sua escrita acaba transformando-a,
em uma: “Os momentos que soarem mais autobiograficos estdo aqui apenas para servir de
fio condutor da viagem que fiz para destrinchar esse tema. ” (RAMOS, 2017, p.13).

Quando o leitor observa a pagina do titulo, ocorre uma incorporacao do nome do autor
ao texto, criando assim uma identidade de nome, sendo esse um critério textual geral e crucial
para a identificacdo do género literdrio autobiografia. Uma vez entendido que no momento
em que no texto o mesmo “eu” mencionado pelo autor é igual ao “eu” mencionado pelo
narrador, a entdo identidade de nome — relagdo entre autor, narrador e personagem, é
estabelecida, e o pacto autobiografico é firmado, de acordo com Philippe Lejeune (2008).

Posto que, para Lejeune, a identidade de nome pode ser estabelecida de duas formas:
Implicitamente e De modo patente, é afirmdavel que a identidade de nome de Lazaro é feita
implicitamente, haja vista que essa € realizada no momento do pacto autobiografico, regida
pela ligacdo do autor e do narrador, assumindo assim sua forma na secdo inicial do texto, que
segundo Lejeune (2008, p. 27) é “onde o narrador assume compromissos junto ao leitor,
comportando-se como se fosse o autor, de tal forma que o leitor ndo tenha nenhuma duvida
guanto ao fato de que o ‘eu’ remete ao nome escrito na capa do livro, embora o nome nao
seja repetido no texto.” Na secdo inicial do livro Na minha pele (2017, p.14), o narrador atribui
“compromissos” com o leitor, passiveis de serem observados no trecho:
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Espero que aqui vocé dialogue prazerosamente com outras pessoas. Com elas, além
de ter aprendido muita coisa, organizei ideias, pontos de vista e percepgles a
respeito de como somos afetados individual e coletivamente por simples gestos
(sejam eles positivos ou negativos).

Aqui é comprovado o que Lejeune pondera, posto que Lazaro se compromete a passar
um conteldo prazeroso e organizado para a pessoa que ird ler. Ademais, Ramos durante a
secdo inicial do texto, que, alids, € uma mistura da saga da escrita de seu livro com momentos
da sua vida pessoal, se comporta de modo tdo comprometido, dentre as entrelinhas e
discretamente, com o leitor, que quase a todo momento acaba assumindo compromissos com
guem estd lendo. Seja através de perguntas como: “Vamos buscar solu¢des efetivas para
transformar essa situa¢dao? ” (RAMOS, 2017, p.13); ou mesmo afirmac¢des, conforme este
trecho “Por isso, sempre que eu falar de mim neste livro, estarei também falando sobre vocé.
Ou, ao menos, sobre essa busca saudavel por identidades. ” (RAMQS, 2017, p.13), sao
realizados combinados com o leitor. Assim, torna-se evidente que o “eu” presente no
decorrer da leitura, o qual o narrador cita, € o nome estampado na capa da obra, ou seja, o
nome de Ldzaro Ramos.

No final, até mesmo a negacao presente na sec¢do inicial acaba colaborado com esse
viés autobiografico. Ele se compromete a ndo transformar a obra nesse género, porém seus
esforcos ndo duram muito, tanto que no meio do capitulo intitulado A ribalta, ele escreve “Ih,
estd ficando muito préximo de uma autobiografia, ndo é? Enfim...” (RAMOS, 2017, p.60). Fica
claro, nesse trecho, que Ramos acaba admitindo, ainda que de uma forma contida, sua obra
como uma autobiografia.

4 Impacto social

Ao optar por trabalhar com a obra em questao, foi mencionado o carater identitario e
representativo dessa escolha, o que nos leva ao impacto social que pode assumir. Partindo de
uma metodologia de pesquisa bibliografica, uma das primeiras acdes nesse sentido foi buscar
artigos que ja haviam trabalhado com o livro de Ldzaro Ramos, o que nos mostrou nao haver
abordagens até o momento de escrita deste artigo. E preciso levar em conta que se trata de
uma publicacdo recente (2017), mas chama a atenc¢do ndo haver mengdes em busca simples
no Google Académico, por exemplo.

Uma hipdtese surgida para explicar esse fendmeno aparece na observag¢ao de Domicio
Proenca Filho (2004, p.161): “A presenca do negro na literatura brasileira ndo escapa ao
tratamento marginalizador que, desde as instancias fundadoras, marca a etnia no processo de
construcdo da nossa sociedade. ” E é devido a esse tratamento marginalizador, citado pelo
professor e pesquisador, podendo ser colocado também como um tratamento ruim e de
rebaixamento, que autores e autoras negros nao ganham énfase em suas obras. Isso é fruto
do racismo estrutural e enraizado na nossa sociedade, que sempre inferiorizou e rejeitou os
trabalhos de pessoas negras.
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Isso se aproxima da sensagdo experimentada e descrita por Lazaro no romance,
guando explica o processo de criacdo e desenvolvimento de seu programa Espelho, veiculado
pelo Canal Brasil. Na ocasido da pesquisa, o autor faz o seguinte comentario: “Queria mostrar
as riquezas da cultura afro-brasileira, da qual eu tanto me orgulho e que é tantas vezes
ignorada. ” (RAMOS, 2017, p.12). Dessa maneira, quando este artigo cientifico traz para a
analise a literatura de um negro, o ciclo de inviabilizacdo é quebrado e um impacto social é
criado, dando lugar na pesquisa e entendimento para as palavras e estratégias de escrita de
uma literatura negra.

5 Conclusao

Ao iniciar esta anadlise, tinhamos como objetivo a formula¢do de uma tese acerca do
comportamento e das estratégias utilizadas pelo autor, destacando as questdes relativas a
recepcao dos leitores e a estruturacdo do texto literdrio. No que diz respeito a recepc¢ao, o
paratexto capa é o que mais se destaca, tanto por conta de ser o primeiro contato, na maioria
das vezes, quanto ao possibilitar uma consequéncia de reconhecimento, afinal, conforme
acima mencionado, trata-se de um ator reconhecido nacionalmente, o que ja pode atrair uma
parte do publico leitor interessado e conhecedor de sua obra audiovisual.

Em um segundo momento, a identificacdo com essa imagem também funciona como
elemento de atracdo de leitores, e, por fim, a “brincadeira” possivel de se fazer com o
preenchimento do rosto também é algo que colabora para o carater distinto desse elemento,
gue, a nosso ver, caracteriza-se diferentemente das capas que apenas constam do titulo e
alguma ilustracdao. Sem falar no impacto social que a figura de um homem negro em destaque
traz para a identificacdo dos leitores, que abordamos quando mencionamos, por exemplo, a
presenga de negros em capas de revista.

Com relacdo a estruturacdo do texto literdrio, chamou-nos a atencdo o carater
autobiografico, negado diversas vezes pelo narrador, mas que, como comprovamos a partir
de Philippe Lejeune (2008), permite que se considere como escrita autobiografica.
Entendemos que essa situacao, inclusive, funciona como mais um elemento de aproximacao
com o leitor, que costuma admirar histdrias que possuem relacdo com a veracidade. Dessa
forma, o livro, por meio do paratexto capa, configurando uma estratégia de recepcao para o
exemplar, e da autobiografia para estrutura de escrita, conquista leitores e demonstra como
de fato o elemento paratextual é tomado pelo autor como mais uma ferramenta para a
divulgacdo e mesmo orientacdo de leitura de sua obra.
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Resumo

O presente trabalho trata das experiéncias de praticas de leitura com o projeto Conto em Casa, partindo do agir
linguageiro dos alunos do segundo ano do Ensino Médio Técnico Integrado em Administracdo do IFRN Campus
Avang¢ado Lajes. Dessa forma, este trabalho visou, nesta instituicdo, no contexto do ensino remoto em
decorréncia da Pandemia da COVID-19, ampliar o letramento literario dos estudantes e, intencionalmente,
promover praticas dos multiletramentos na escola, levando-se a criagdo de um espaco de mediacdo para
construcdo de sentidos do texto por meio de ferramentas tecnoldgicas e midiaticas. Dessa forma, objetivamos
apresentar e discutir perspectivas de trabalho com a leitura com vistas ao letramento literdrio de acordo com
Cosson (2009), que ressalta a literatura como escolar, humana e significativa para construgao de sentidos do
texto, interligando-se as atividades de leitura e escrita na escola a partir da releitura. Neste trabalho, a mediagdo
foi também pensada a partir de recursos digitais, pois como defende Rojo, 2012, apresentam-se como uma nova
estratégia de produzir sentido na perspectiva dos multiletramentos proposto pelo grupo The New London Group.
Nesse sentido, metodologicamente, o desenvolvimento do trabalho, considerando o contexto pandémico e o
engajamento dos estudantes, contou com a leitura dos contos de Lygia Fagundes Telles, o agir literdrio dos
estudantes, por meio do compartilhamento de videos de releituras desses contos no Instagram do projeto. A
partir dessa experiéncia, observamos que as praticas de leituras podem ser significativas e potencializadas pelas
praticas de multiletramentos, sobretudo em contexto de ensino remoto que disparou dificuldades no letrar na
escola.

Palavras-chave: Letramento literario. Multiletramentos. Contexto pandémico.
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1 Introdugao

Este trabalho apresenta a experiéncia com o projeto “Conto em Casa” desenvolvido
no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - IFRN,!
Campus Avancado Lajes, com os estudantes do curso Técnico Integrado em Administracdo. O
projeto, inicialmente, foi pensado para o contexto do ensino presencial, mas, com a parada
das atividades presenciais em decorréncia da suspensdao das aulas do campus devido a
chegada da COVID19, foi adaptado para o contexto do ensino remoto. Na incerteza da duragao
do periodo de suspensdo das aulas e dos desafios de manter aulas remotas, o campus planejou

! No primeiro ano da pandemia a docente ainda estava no IFRN quando o trabalho foi desenvolvido, apenas no
ano seguinte passou a fazer parte do quadro docente do IFCE.
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a oferta de projetos extracurriculares com dois objetivos: primeiro, manter o estudante,
minimamente, em contato com a escola e, segundo, tentar levar os estudantes a nao se
dispersarem totalmente do contexto de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, a leitura e o ensino para a ampliacdo dos letramentos escolares?
tornou-se mais desafiador, considerando que os estudantes ja apresentam defasagem de
leitura e escrita. Desse modo, o projeto surgiu da necessidade de dar continuidade e ampliar
as leituras ja iniciadas em sala de aula presencial, além de ensejar a pratica de sintetizar e
reformular um género escrito em um género multissemidtico (video-minuto ou contoclip),
focalizando as formas de expressao que podem contribuir também para a construgdo dos
sentidos, o que corrobora para o que defende Rojo (2012) sobre os multiletramentos.

Além disso, a experiéncia aqui exposta traz a perspectiva da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), sobretudo no que tange ao ensino da lingua portuguesa a partir da
exploragao de recursos e linguagens multissemidticas. Com o ensino remoto, o uso desses
recursos vai ser mais presente, pois exigiu de professores e alunos, o manuseio de textos
multissemidticos para realizar as atividades no ensino remoto.

Para a realizacdo este trabalho, convocam-se assim dois posicionamentos tedricos que
podem contribuir com a ampliacdo do nosso entendimento sobre os letramentos escolares: o
letramento literario como proposto por Cosson (2009) e os multiletramentos na perspectiva
do Grupo de Nova Londres (2021) e Rojo (2013). Esse didlogo é necessario para contribuir com
as reflexdes e a complexidade que envolve o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita no
contexto da pds-modernidade.

Dessa forma, o trabalho desenvolvido teve por objetivo levar os estudantes a ampliar
a leitura de contos e realizar a retextualizacdo do enredo por meio de video-minuto,
focalizando as tematicas que sobressaem na trama do texto. Além disso, ensejar o momento
de mediagao de leitura realizado pelos estudantes, dentro de uma perspectiva do ensino e
aprendizagem a partir de uma perspectiva interacionista da linguagem, pois esta tem papel
fundamental na constituicdo da pessoa consciente e no desenvolvimento ao longo da vida
(BRONCKART, 1997).

Para atingir os propdsitos, este trabalho estad dividido em trés partes: a primeira,
tratamos do aporte tedrico em que destacamos as bases que contribuem para as reflexdes
em torno do ensino e aprendizagem; na segunda parte, destacamos os caminhos
metodolégicos que foram realizados na experiéncia pedagdgica desenvolvida, na terceira,
trazemos alguns dados e a discussdo deles relacionados a experiéncia. Além disso, contamos
ainda com esta introducdo e as consideracdes finais.

20 plural se justifica aqui por pensarmos na esteira do que defende Lea e Street (2006), Rojo (2013) e da proposta
do Grupo de Nova Londres (2021).
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2 Aporte Tedrico

Para delinear as reflexdes que podem contribuir para um processo de ensino e
aprendizagem é a constituicdo de didlogos tedricos que possam situar de maneira consistente
o trabalho com a linguagem em contextos adversos, porém ricos tanto linguistica, textual e
culturalmente quanto dos diversos saberes que os estudantes trazem na modernidade. E
nessa perspectiva que convocamos trés aportes tedricos que embora tenham divergéncias
epistemoldgicas, os didlogos a serem estabelecidos enriquecem a proposta de trabalho de
multiletramentos na escola.

Como teoria de base, convocamos o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), por
entendermos se tratar de uma teoria ampla que trata das atividades de linguagem em uma
perspectiva interdisciplinar. No contexto do ISD, a linguagem assume papel central nas
atividades humanas, como uma perspectiva de colocar em interface os varios saberes
convocados para agir no mundo.

"Todo procedimento de ciéncias da linguagem deve, primeiramente, abordar os
textos, na medida em que constituem as relagdes empiricas primeiras da ordem
linguageira e tem de captar, de imediato, esses textos sob sua dimensdo de géneros,
ou no que depende de géneros, na medida em que essa genericidade constitui o lugar
da manifestagdo das relagdes de interdependéncia entre as propriedades dos textos
e as atividades sociais das quais eles sdo produzidos (BOTA; BRONCKART, 2014,
p.251)"

Desse modo, se entendeu que de acordo com Bota e Bronckart (2014) os textos em
sua dimensao de género se constituem na manifestacao das relagdes de interdependéncia
entre as suas propriedades e as atividades sociais em que eles sdo produzidos. Um aspecto
importante que devemos destacar é o valor primordial que a linguagem assume no
desenvolvimento humano e do pensamento consciente.

E nessa relagdo que podemos estabelecer um didlogo com a pedagogia dos
multiletramentos proposta pelo Grupo da Nova Londres. De acordo com essa pedagogia,
apenas a imersdao como uma pratica situada por si ndo dd conta de um aprendizado
consciente. E necessario a Instrucdo explicita para que o aprendizado seja significativo. Dessa
forma, a linguagem exerce papel central por ser nela e por ela que hd uma visdo e o
esclarecimento da pratica situada.

Estabeleceu-se a interligacdo das atividades de leitura e escrita na escola a partir da
releitura com o auxilio dos recursos digitais. Tais recursos, como defende Rojo (2009,2012),
apresentam-se como uma nova estratégia de produzir sentido. Convoca-se ainda a
perspectiva dos multiletramentos na esteira do grupo The New London Group.

2.1 Multiletramentos

Ainda, para a interdependéncia entre o género de texto e as relagdes sociais,
convocamos a perspectiva dos estudos dos multiletramentos como proposto pelo The New
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London Group. No artigo proposto por este grupo no qual discutem as relacdes entre os usos
da linguagem e as mudancas sociais e as implicacdes delas dentro do contexto escolar,
propdem uma ampliagdo da nogdo de Letramento:

Em primeiro lugar, queremos ampliar a ideia e o escopo da pedagogia do letramento
para dar conta do contexto de nossas sociedades cultural e linguisticamente diversas
e cada vez mais globalizadas, incluindo as culturas multifacetadas, que se inter-
relacionam, e a pluralidade de textos que circulam. Em segundo lugar, argumentamos
que a pedagogia do letramento deve levar em conta a variedade crescente de formas
de texto associadas as tecnologias de informagdo e multimidia. (GRUPO NOVA
LONDRES, 2021)

Na intersec¢do proposta pelo grupo é necessario refletir o que tem sido realizado para
alcancar os diferentes angulos de abordagem do processo de ensino e aprendizagem no que
diz respeito ao tratamento dado a linguagem. Para este trabalho, colocamos em evidéncia
sobretudo, a variedade das formas de textos associados a tecnologia da informacdo. Com isso,
pontuamos ainda que esse angulo ndo se desvincula a outra ideia da multiplicidade de culturas
as quais os estudantes estdo assentados, estabelecendo a interligacdo das atividades de
leitura e escrita na escola a partir da releitura com o auxilio dos recursos digitais, pois é nessa
perspectiva das multiplicidades de linguagens pelas quais interagimos no mundo e em
diferentes espacos sociais e culturais.

A BNCC aponta para as praticas de linguagem contemporaneas que trazem em seu
meio a multiplicidade de género cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos. Além disso
ainda coloca em interface, as maneiras de producao que vao além do papel explorando o
carater produtivo das midias digitais, essas ferramentas possibilita a participacdo ativa dos
estudantes enquanto produtores de conteudo, potencializando o protagonismo dos
estudantes, o que ja faz parte do cotidiano e muitas vezes das praticas sociais nas quais estao
engajados.

Além disso, a multissemiose que as possibilidades multimidiaticas e hipermidiaticas do
texto eletrénico trazem para o ato de leitura, mostra que ja ndo basta mais a leitura do texto
verbal escrito — é preciso colocd-lo em relagdo com um conjunto de signos de outras
modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento, fala, musica) que o
cercam, ou intercalam ou impregnam (ROJO, 2008, p.583-584). Diante disso, é importante
pontuar que no contexto escolar é necessario a media¢do para uma formacao consolidada e
desenvolvimento do pensamento critico, como defendida pelo Grupo de Nova Londres.

Nessa perspectiva, das multiplicidades de linguagens pelas quais interagimos no
mundo e em diferentes espacos sociais e culturais, e sobretudo do uso das varias linguagens
com as quais nos deparamos diariamente, sdo importantes para a integracdo de saberes de
diferentes areas do conhecimento. Outrossim, para este trabalho, também baseou-se na
perspectiva do Letramento Literario defendido por Cosson (2009).
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2.2 Letramento Literario

O texto literdrio (TL) possui uma diversidade de sentidos por meio da linguagem, sendo
plurissignificativo tanto para o autor, quanto para o leitor por revelar enigmas do homem em
diversos sentidos. Por isso, liga-se a este espago que o texto ficcional propde, a ideia proposta
por Cosson (2009) ao se referir a leitura do TL como um processo de apropriagao da literatura
que constroéi sentidos do texto, desse modo, a leitura ocasiona um envolvimento para além
do ficcional, o que se ancora ao Letramento Literdrio, defendido por Cosson (2009).

O segredo maior da literatura é justamente o envolvimento Unico que ela nos
proporciona em um mundo feito de palavras. O conhecimento de como esse mundo
é articulado, como ele age sobre nds, ndo eliminara seu poder, antes o fortalecerd
porque estara apoiado no conhecimento que ilumina e ndo na escuriddo da
ignorancia. (COSSON, 2009, p. 29)

O Letramento Literdrio prop&e o envolvimento literdrio com fins para a linguagem e
seus significados, ou seja, a relagdo entre o mundo, o homem e as palavras, tornando o ato de
envolvimento continuo e essencial para formacao de leitores assiduos e comprometidos com
a leitura do TL. Além disso, o Letramento Literdrio assume um papel importante na escola,
com a capacidade de auxiliar no crescimento de nimeros de leitores, estreitando a relagao
entre aluno/texto, o que também cria um espaco da literatura como provedora de sentidos e
também formadora, sendo encarada como um direito que garante o dominio do uso do TL na
escola para fortalecimento do conhecimento, como apresentado por Cosson (2009) acima, o
conhecimento do TL ilumina a escuriddo da ignorancia.

Nesse sentido, de acordo com Cosson (2009) o Letramento Literario se estabelece de
forma estratégica, proporcionando que o leitor interprete de forma competente o TL e que
este seja usado nas praticas sociais da leitura e da escrita. Ainda, salienta-se que o Letramento
Literdrio é adepto de um procedimento que ajude nas estratégias do letrar literario no
ambiente escolar, que assim crie habilidades, o que remete ao processo criado para o
desenvolvimento deste trabalho em destaque.

Dessa forma, ainda, Cosson (2009) descreve a leitura literaria como sendo solitaria e
soliddria. Solitaria, pois independentemente de haver ou nao a partilha da leitura da forma
coletiva, como em uma sala de aula, por exemplo, a experiéncia literaria ainda sim é particular
e singular para cada pessoa, uma vez que ao ter contato com a obra cada individuo tem sua
propria interpretacdo, de acordo com suas vivéncias, diante disso, foi proposto neste trabalho
os dois momentos de leitura, a leitura solitaria, aluno/texto e a leitura solidaria
aluno/texto/aluno, a qual os alunos se reuniram para falar sobre os seus achados literarios
com os colegas e com o publico virtual do Instagram.

3 Metodologia

O presente trabalho apresenta o projeto Conto em Casa, desenvolvido no Campus
Avancado Lajes - IFRN, no periodo de mar¢o a agosto de 2020, momento em que as aulas
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presenciais estavam suspensas em virtude da COVID19. Nesse sentido, mesmo sem as aulas
presenciais, os alunos que tinham recursos tecnoldgicos como internet, notebook e/ou
celular, poderiam participar de atividades remotas que estavam sendo ofertadas pelo campus.

O projeto foi proposto para a turma do segundo ano do Curso Técnico Integrado em

Administracdo. Essa turma era composta por 35 estudantes, entretanto, apenas 20 deles
participaram da atividade, pois a atividade ndo era obrigatdria em decorréncia dos desafios
iniciais dos estudantes em ter acesso a recursos tecnolégicos para envolver-se.
No contexto dos desafios iniciais impostos pelo distanciamento social e consequentemente
das atividades fora dos espacgos fisicos da instituicdo, o trabalho foi desenvolvido em
momentos assincronos a partir de orientagGes realizadas em momentos sincronos. Os
estudantes se organizaram em duplas ou trios em consonancia com a perspectiva do
Letramento Literario, como defende Cosson (2009), que a leitura literdria pode ser solitaria e
soliddria, ou seja, o leitor ler e interpreta o que esta no texto de acordo com as suas vivéncias
e singularidades, como também pode compartilhar a sua interpretagdo para outros.

Os livros escolhidos pela docente de Lingua Portuguesa do IFRN, foram o Seminario
dos Ratos e Antes do Baile Verde de Lygia Fagundes Telles®. Depois de indicada a obra, os
estudantes escolheram os contos entre os disponiveis em cada uma das coletaneas,
considerando que minimamente os estudantes poderiam agir de maneira ativa e ndo s6 como
uma imposicao de leituras. A escolha da autora primeiramente se justifica pelo debate atual
em torno da producado e da circulagao de uma literatura produzida por mulheres.

Além disso, apenas trés estudantes conheciam a autora sobre a qual foi proposta a
leitura dos textos. Uma outra questdo importante sobre a Lygia é pontuar a literatura dela que
tem, sobretudo os contos, constituintes de uma literatura fantdstica, o que aguca nos
estudantes a curiosidade. Outro ponto que devemos destacar é da importancia de trabalhar
com eles com o género de texto conto, considerando que a maioria ainda ndo sao leitores, e
um género menor que possibilita até a leitura mais de uma vez em pouco tempo. E uma forma
de motiva-los para o contato e para a formacdo de leitores. O periodo vivenciado trouxe muita
ansiedade e incertezas aos estudantes, o que exigia atividades mais leves.

Em uma perspectiva dos multiplos letramentos, propomos depois da leitura dos
textos, que os estudantes realizassem a releitura dos contos lidos por meio de videos-minuto.
Essa proposta traz a contribuicdo de ampliar as capacidades de leitura dos estudantes e de
uso de ferramentas digitais*. foram lidos dez contos e produzidos dez videos que depois foram
editados para serem publicados no instagram® do projeto.

No quadro a seguir, trata-se do itinerario das atividades desenvolvidas com os
estudantes no contexto pandémico, para que assim fosse gerado sentido no texto e nas
relagdes sociais.

3 0 trabalho desenvolvido é a continuidade do que estava sendo realizado em sala de aula.

4 Como alguns estudantes n3o dispunham de recursos mais avancados, muitas vezes sé o celular e com pouco
espaco para baixar aplicativos, alguns queriam muito participar, entdo foi aberto a possibilidade de os estudantes
fazerem videos com eles mesmo aparecendo na tela em vez do video minuto.

5 @contoemcasa
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Quadro 1 - Itinerario das atividades desenvolvidas

Momento Medidas

19 Atividade sincrona - Langamento da proposta na terceira
semana de atividades remotas - proposta dos contos da autora
Lygia Fagundes Telles.

20 Atividade assincrona -Escolha de estudantes para articular as
leituras, editar os videos e realizar postagens no Instagram,
para tentar engajar os estudantes.

3¢ Atividade assincrona - momento de leitura em dupla.

40 Atividade sincrona - os estudantes partilham conhecimentos
sobre a utilizagdo de ferramentas para a produgdo do video-
minuto a partir do conto.

52 Atividade assincrona - Producdo dos videos - deveriam ter no
maximo 3 minutos.

62 Atividade assincrona - Postagens dos videos - com as leituras e
releituras.

72 Atividade assincrona - Ver e comentar os videos dos colegas.

82 Momento de avaliagdo do trabalho realizado.

Fonte: elaborado pelas autoras, 2022.

O trabalho foi desenvolvido em oito momento, foi apresentado a autora aos

estudantes e em seguida a proposta a ser desenvolvida, logo, também foi dividido os

estudantes em equipes para a realizacao das tarefas, mediar as leituras dos contos, editar os

videos e realizar postagens no instagram.

Contudo, apds os direcionamentos sincronos, o momento de leitura foi realizado de

forma assincrona, voltando aos trabalhos sincronos com a oficina para compartilhar os

conhecimentos sobre as ferramentas para edicdo do video-minuto, os quais teriam que ter no

maximo trés minutos de duracao, por fim, as postagens das leituras e releituras e interacgao

entre aluno-aluno e demais seguidores do perfil da rede social.

Abaixo, destacamos os titulos dos contos e os numeros de leituras realizadas pelos

demais participantes.

Quadro 02 - titulos dos contos e numeros de leitores

WM 3
Senhor Diretor 6
Pomba Enamorada 2
As cerejas 2
Missa do Galo 2
Noturno Amarelo 11
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Tigrela 3

Venha ver o Por do Sol 3
Semindrio dos Ratos 2
Os objetos 4

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022.

Vemos que alguns contos foram mais lidos que outros, Noturno Amarelo é o que nos
chama a atencao, pois 11 participantes dos 20 conseguiram ler o conto.

4 Resultados e Discussao

Como ja comentamos acima, criamos uma pagina do projeto na rede social Instagram.
Como o trabalho foi realizado com a participacdo dos estudantes, numa abordagem da
pedagogia situada em que professor e estudantes estdao em um processo de re-criagao do
conhecimento partilhado (FREIRE, SHOR, 1986), duas alunas monitoras do projeto®
elaboraram a pdgina com o auxilio de outros estudantes e ficaram responsaveis por postar os
videos, fazer os comentdrios para contextualizar cada video e acompanhar a pagina durante
o processo. Esse momento inicial foi desenvolvido na perspectiva de engajar os estudantes
como ja afirmamos, no entanto, o projeto ndao se encerrou nessas atividades. Ele ganhou
amplitude e envolveu a comunidade externa que ja foi relatado em outro artigo por Silva,
Santos e Ferreira (no prelo). Para o momento, centrar-nos-emos na perspectiva dos
multiletramentos em didlogo com os letramentos literarios.

Em relacdo ao letramento literario, destacamos, inicialmente, os dados relativos a
leitura dos contos escolhidos pelos estudantes e o perfil deles enquanto leitores de textos
literarios. Um dado importante, é a promocdo do letramento literario nos estudantes a partir
da socializacdo dos colegas por meio de video-minuto. Dos 20 estudantes participantes, 18
afirmaram que realizaram a leitura de outros contos depois das socializacdes dos videos dos
colegas, mais adiante, colocamos a voz dos estudantes. A maioria dos estudantes leram mais
de um conto, além do seu, ou seja, eles leram no minimo dois contos, embora alguns tenham
lido apenas o escolhido pela dupla. Esse dado, considerando o contexto do trabalho realizado,
estd relacionado ao modo como os estudantes fizeram as releituras em seus videos, o que se
configura como momento de mediacao.

Dessa forma, consideramos que a inter-relacdo entre os letramentos literarios
(COSSON, 2009) e os multiletramentos exerceram um papel importante na formacdo de
leitores no decorrer do desenvolvimento das atividades de leitura.

Ainda nesse contexto, colocamos em evidéncia o trabalho desenvolvido pelos
estudantes na contacdo - mediacdo de leituras - por meio dos videos-minutos produzidos

6 Ao final do projeto os estudantes participantes receberam um certificado de participacdo, assim como a
estudante monitora que desempenhou um papel fundamental na mediacao das atividades.

196
Cad. Ens. Ling. Tecno., Rio de Janeiro, v. 3, n. 6, p. 189-201, jul./dez. 2022



Multiletramentos: mediacdo de leitura por estudantes no contexto do ensino remoto

pelos estudantes. O trabalho realizado com a linguagem é sempre complexo, o que exige ver
o trabalho desenvolvido por diversos angulos. Dessa forma, trazemos o que afirmaram os
alunos, depois da realizagdo do projeto e da aplicagdao de um instrumental de percepgao dos
que os estudantes pensaram sobre as leituras e a influéncia delas na escolha de outros textos
a serem lidos.

“O modo como tudo foi abordado desperta o interesse e a curiosidade sobre os
outros contos.” (Aluno participante)

Na fala da estudante, a forma de contar faz todo diferencial para a leitura de outros
textos para além do que ele leu. Essa constatacdo demonstra o poder de trabalhos que
envolvam os estudantes enquanto protagonistas do processo dos letramentos literdrios.
Muitas vezes, os professores ndo conseguem a adesdo por parte dos estudantes para lerem
os diferentes textos que eles trazem, sugerem e indicam ou, muitas vezes, propéem como
atividade que vai culminar em uma nota. Ha a contribuicdo de envolver os discentes como
pessoas que possam estar em um posicionamento de reflexdo e agdao no processo.

“O que me influenciou a ler foi o convite das minhas amigas para contribuir para o
projeto "Conto em casa" que foi realizado logo no inicio da quarentena.” (Aluno
participante)

Ainda aqui colocamos o potencial de um trabalho conjunto e dialogado - nos termos
freireanos - para a ampliacgdo dos letramentos escolares. Além disso, o convite e o
compromisso inicial dos estudantes.

“Durante o projeto "Conto em casa", o grupo responsavel por Noturno Amarelo me
mandou seu video para mim junto com uma breve sinopse, eu fiquei curiosa sobre o
conto e resolvi ler.” (Aluno participante)

Os videos produzidos, em suas multiplas semioses - os elementos de imagem, som,
favorecem a participacdo dos estudantes por meio das leituras, o que implica uma conexao
de experiéncias de leitura com outros textos. Vale ressaltar como a forma e as experiéncias
afloradas pelas leituras podem provocar impactos nos estudantes. Como eles dominam as
leituras, como eles desenvolvem os sentimentos em relacdo ao texto lido acabam por agir em
uma perspectiva do letramento literdrio em que a leitura se faz solidaria (COSSON, 2009) por
meio da construcdo de sentidos.

Em relacdo aos multiletramentos, colocamos em destague o desenvolvimento de
capacidades com os elementos relacionados ao uso das multiplas semioses como convocada
pela BNCC. Para além da leitura, os estudantes precisaram mobilizar os conhecimentos que
jad trazem no que diz respeito ao uso de redes sociais, mas também ampliar esses
conhecimentos para serem utilizados de forma responsavel, politica e ética. E, portanto, nesse
ponto que reside o papel de mediagdo e formagao da escola. Esses aspectos vemos na
producdo da pagina, dos videos e nos textos de apresentacdo.
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Apresentamos, inicialmente, a criacdo da pdagina do Instagram, que convoca 0s
multiletramentos quando os estudantes precisam refletir sobre as escolhas para estabelecer
as relagdes entre os varios elementos para a construgao de textos multissemioticos.

Imagem 1 - Postagem de langamento da atividade proposta

HH contoemcasa = Seguindo

contoemcasa As turmas de segundo ano em parceria com a
professora Meire Celedonio tem o prazer de apresentar para vocés
nosso projeto: conto em casa, onde disponibilizaremos por meio
deste ig videos animados, contagdes, etc, de variados contos das
autoras: Clarice Lispector, Lygia Fagundes, Angela Carter, e Jhumpa
Lamiri. Temos o intuito de incentivar a leitura e nos ajudar a manter
nossa comunidade ativa e produtiva em meio ao cendario atual de
isolamento social.

+Nos siga para em breve mais novidadesl@

“NAO TENHO TEMPO PRA WAIS NADA, SER FELIZ
ME CONSOME MUITO." CLARICE LISPECTOR

® QV N
LEITURA E RECONTAGAO DE CONTOS POR MEIO DE

VIDEO-MINUTO, FOCALIZANDO AS TEMATICAS QUE SOBRESSAEM Curtido por mirandamargarida e outras pessoas
WA TRAMA DO TEXTO € EWNSEJANDO A MEDIAGAO DE LEITURA. o

Fonte: material produzido pelos alunos

A pagina inicial mostra a capacidade que o estudante precisa desenvolver para criar
um texto que fosse minimamente relacionado ao contexto do aluno. Embora podemos pensar
gue os estudantes estejam intrinsecamente situados nos mundos virtuais, ha perfis diversos
no ambiente da escola publica. H4 daqueles que ndo tém acesso a internet, aqueles que
possuem smartphones. Com isso, ha a necessidade de aprendizados também diferenciados,
desde o saber usar a ferramenta e a produzir conteddo com ética e responsabilidade.

Além disso, mesmo que seja uma pratica situada (GRUPO NOVA LONDRES, 2021), é
necessario desenvolver a criticidade e a reflexdao em torno do que se produz para que haja um
desenvolvimento e a participagdo em um mundo que exige cada vez mais pessoas com
capacidade de andlise da realidade para uma formacdo mais completa no que diz respeito a
ser cidadao

Na imagem acima, podemos ver os varios saberes necessdrios para a construcao da
pagina (é interessante pontuar que a pdagina e os textos foram realizados pelas estudantes
monitoras, que embora utilizassem a rede social, precisaram aprender, por exemplo, a como
elaborar um video combinando varios recursos) estudantes construa textos nos quais se inter-
relacionam os significados multimodais como os elementos dos significados visuais, sonoros
e linguisticos. Na realizagcdo dessa tarefa envolveu, consequentemente, a transformacao de
significados dados para a reelaboracdo do texto. Combinar, na producdo, elementos
multissemiodticos que sdo capazes de construir significados para agir no mundo.

Neste trabalho, colocamos em destaque o conto “Noturno Amarelo”’ da Lygia
Fagundes Telles. A escolha do conto em questdo é destacada, pois foi o texto mais lido depois
da socializacdo por meio dos videos pelos estudantes. Dos vinte participantes, 16 deles

7 https://contobrasileiro.com.br/noturno-amarelo-lygia-fagundes-telles/
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afirmaram ter lido o conto em destaque no letramento literdrio.

Imagem 2 - Releitura (uso de outro recurso para recontar o enredo) do conto Noturno Amarelo - as estudantes
utilizaram a ferramenta para producdo de video-minuto (No caso deste, utilizaram o Flip Clip)

Hoje as alunas Amanda Grazielly e Marilia Soares, da turma adm
2m vem nos contar um pouco sobre o conto "noturno amarele” da
autora Lygia Fagundes Telles .

Aproveitem o isoclamento social para ler e apreciar um bom conto!

88
e eii_joseneto10 Incrivel & S o

Fonte: material produzido pelos alunos.

Na imagem acima, trazemos a parte inicial do video produzido por uma dupla com o
titulo do conto “Noturno Amarelo”. O video traz uma sintese do conto realizado em 2:27
segundos por meio da ferramenta Flip Clip®. No texto, as estudantes exploraram as multiplas
semioses, elementos visuais como as cores, imagens, animacdo, a escolha inicial de recursos
sonoros que culminou com a abertura de identidade do projeto. As estudantes se organizaram
para realizar a producdo do texto convocando as animacdes, a voz de narragdo (texto
construido a partir do conto) e a musica de fundo que corrobora com a construcdo de sentidos
a partir da leitura dos estudantes.

Imagem 3 - Releitura (uso de outro recurso para recontar o enredo) do conto Noturno Amarelo

7 / 1

Fonte: Video produzido pelas alunas.

A apresentacdo do conto por meio de videos traz as potencialidades de um trabalho
com ferramentas que instigam os estudantes a produzir novos sentidos e significados. Nessa

8 A docente sugeriu o uso da ferramenta PownTown, mas os estudantes foram além e conseguiram outras,
sobretudo, por terem dificuldades em usar a ferramenta indicada, pois tinham disponiveis poucos recursos. A
maioria dos estudantes dispunham apenas do celular, e, mais desafiador, eram celulares com pouco espaco na
memdria, o que limitava ainda mais a exploragdo de recursos diversos para uso nas atividades remotas, tendo
em vista que a maioria deles quando usados com celular exigem que sejam baixados.
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imagem, as estudantes exploram os recursos visuais para mostrar o momento em que a
protagonista do conto, Laurinha, se dispersa de uma cena em se encontra no meio da noite
com o carro quebrado junto de seu marido. De repente, as memarias sao convocadas a partir
do instante em que a personagem sente o perfume Dama-da- noite. Na imagem, vemos a
personagem que fecha os olhos, as linhas insinuam o vento como colocado no conto e as flores
gue evocam o perfume. Esse perfume leva a personagem para outro espaco tempo que foi
muito bem representado na nova narrativa, a partir do que chamou a atencao das estudantes.

No texto também, as estudantes buscam explorar o carater fantdstico como elemento
constitutivo da narrativa de Lygia Fagundes Telles. Essa caracteristica dos textos marcou
bastante os estudantes, pois no final do video as alunas ainda exploram mais esse carater para
sugerir aos colegas que vale a leitura. E ainda com esse questionamento do que se passa ha
narrativa que os estudantes concluem o texto. Para além disso, outros elementos visuais sdo
explorados sem necessariamente ser dito no texto verbal, o que acaba por agregar a
construcao de sentidos e ao mesmo tempo levar os colegas a lerem o conto.

4.1 Algumas consideragoes

Diante do trabalho realizado, considerando o contexto pandémico e o engajamento
dos estudantes, pode-se inferir, inicialmente que, mesmo que o ensino remoto tenha
disparado dificuldades no letrar dos alunos, a experiéncia aqui apresentada evidencia a
necessidade de praticas de leituras interligadas aos multiletramentos para a formacao critica
dos estudantes, implicando em um processo de ensino e aprendizagem libertador e promotor
da criatividade. Outrossim, ressalta-se ainda o Bronckart (2012) que apresenta a linguagem
com um papel fundamental na constituicdo da pessoa consciente e no desenvolvimento ao
longo da vida, o que se liga ao trabalho proposto, uma atividade de linguagem que constitui
seres pensantes e protagonistas ao longo do seu desenvolvimento no mundo.

Nessa esteira tedrica, o desenvolvimento da ideia do uso pedagdgico do instagram,
potencializa o uso dos saberes que os estudantes ja trazem e fazem disso uma ferramenta
valiosa no processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, essa experiéncia desencadeou
resultados significativos para os estudantes participantes, pois os resultados revelam a
importancia de trabalhos de leitura por meio de ferramentas que potencializam a criatividade
dos estudantes.
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Resumo

O objetivo deste trabalho é apresentar os desafios do ensino da literatura mediante a situagdo pandémica no
que diz respeito ao incentivo da leitura bem como praticas de mediagdo. No inicio de 2020, o que a principio ndo
era considerado grave para a populagdo brasileira tornou-se uma pandemia nos levando ao lockdown, protocolo
de contencgdo a transmissibilidade do virus Sars-Cov 2, acarretando em diversas mudangas nas praticas sociais.
Sabe-se que uma das areas mais afetadas durante este periodo foi a educagdo em virtude do contexto
socioecondmico nacional. Mediante essas mudancas, as familias, em suas casas, e a escola a distancia tiveram
que se adequar a novos modelos de ensino-aprendizagem buscando alternativas e metodologias que fossem, ao
mesmo tempo, praticas, atrativas, competentes e menos prejudiciais ao desenvolvimento dos alunos. O novo
ambiente de estudo teve impacto direto no modo como eles interagiam. Por isso, a necessidade da unido entre
pais e professores na criacdo de estimulos para a pratica de ensino e a atengdo ao comportamento dos filhos em
tempo de isolamento social, haja vista a importancia que a literatura desempenha por ser uma aliada na
formacdo da identidade e no processo de alfabetizacdo, por ser uma ferramenta de construgdo de conhecimento
além de agucar aimaginagao, a criatividade, nos tornando mais sensiveis a conceitos e comportamentos comuns
a uma sociedade que discute seus anseios e sonhos (LAJOLO, 2008). Logo, a linguagem literaria cumpre papel
significativo no preparo do ser humano competente e consciente, que alfabetiza-se dela.

Palavras-Chave: Ensino. Literatura. Pandemia. Desafios. Resultados.

Data de submissdo: 24/05/2022 | Data de aprovac¢do: 16/08/2022

1 Consideragoes iniciais

Este trabalho tem por objetivo refletir sobre a importancia da literatura em sala de
aula durante a pandemia bem como apontar as dificuldades e as medidas utilizadas durante
esse periodo no que diz respeito as praticas de leitura. Buscou-se identificar as dificuldades
enfrentadas pelos professores, alunos e pais.

E importante ressaltar que as questdes aqui apresentadas s3o o resultado de nossas
vivéncias e experiéncias em sala de aula a partir das visGes de duas escolas, sendo a primeira
uma escola publica de fundos municipais e a segunda uma escola particular, ambas localizadas
em regides periféricas da Zona Norte da cidade de Sdo Paulo.

O periodo pandémico foi um desafio para todos, tivemos que nos adaptar e
reorganizar nossas vidas em todos os aspectos. Nossas casas passaram a ser reduto de
trabalho, lazer e descanso. No entanto, essas mudancgas na rotina nos obrigaram a trilhar

BARBOSA, Larissa F.; MATOS, Maria de Jesus P. Isolamento Social e o Ensino da Literatura: desafios e praticas.
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caminhos antes ndo navegados, 0 momento era de inovar e aprender a utilizar ferramentas
tecnoldgicas antes desconhecidas e/ou ndo dominadas por alguns dos docentes e
responsaveis pelos discentes. Mediante esse contexto, foi necessario utilizar metodologias
diferenciadas para a ministragdo das aulas, inclusive as de leitura.

A leitura, além de ser importante para o desenvolvimento do aluno nas disciplinas, é
um dos meios que promove a capacidade de analisar e interpretar fatos vivenciados pelo
individuo em seus ambitos, individual e social. Os livros tornaram-se aliados em tempo de
isolamento por proporcionar bem-estar, relaxamento e distracdo. De acordo com Araujo
(2020), a literatura:

[...] contribui para o bem estar fisico e mental dos sujeitos, como também concede
melhor qualidade de vida a todos, pois as mais diversas leituras favorecem a
motivagdo, alegria, o controle, criatividade, como também permite que as pessoas
possam adquirir novos conhecimentos e descobertas, superando seus problemas e
dificuldades presentes, melhorando assim a saude mental e fisica tdo importante
nesse tempo de pandemia (ARAUJO, 2020, p. 70)

Nessa nova realidade, além de toda a preocupacdo com o processo de ensino-
aprendizagem, o componente afetivo tornou-se muito mais necessario, o acolhimento passou
a fazer parte das aulas, ndo que nao fosse feito antes, mas em tempo de isolamento social foi
imprescindivel para a motivagao dos alunos.

A formacdo de leitores requer dedicacdo e resiliéncia. Notou-se neste periodo de
isolamento social que, dentro das vivéncias anteriores, no contexto das aulas presenciais, a
interacao é fundamental, tendo em vista que as trocas com os colegas de classe enriquecem
as discussdes levando em consideracdo as variadas percepg¢oes das obras literdrias. Nesse
sentido, destacam Nunes e Santos (2020, p. 13),

A mediagdo da leitura pode ser vista como uma atividade social, onde o principal
objetivo é transformar em leitores aquelas pessoas que desconhecem a leitura como
uma pratica que desenvolve o senso critico, criativo, social e cultural e que nao
acreditam que a leitura possa transformar suas vidas e abrir novos horizontes.

Na auséncia desse contato, o papel da leitura tornou-se ainda mais importante, pois
além de ser uma fonte rica de conhecimentos diversificados, ajuda a distrair, nos tirando do
nosso mundo e nos transportando a lugares novos. Para os alunos que ja tinham o habito da
leitura, a mudanca foi menos invasiva, porém alguns alunos ainda estavam descobrindo o
gosto pelos livros e necessitavam de uma mediacdo de um adulto, por exemplo, um familiar
e/ou um professor.

Alguns alunos, de acordo com a idade, possuem autonomia para escolher livros,
outros, porém, necessitam de mediacdo, tanto na escolha da obra como na leitura ou na
interpretacao da obra, considerando que, durante o processo de mediacdo, o docente melhor
percebe as dificuldades e progressos com maior prontiddo no ambito presencial quando
comparado ao ensino remoto.

Portanto, podemos dizer que esses alunos precisavam de uma orientacdo mais
direcionada para a escolha do livro literdrio, ja que essa escolha teve de ser criteriosa, de
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forma que encantasse a crianga e/ou o adolescente ao longo da leitura, o inserindo no meio
literario através dos elementos narrativos, isto é, enredo, personagens, espaco, tempo e
narrador.

Além da fruicdo, intencionava-se fazer com que os alunos desenvolvessem a
criticidade, conhecimento e autonomia nao sé relacionada a leitura, mas em outros aspectos
de sua vida como, o afetivo, o emocional e o intelectual.

Nessa concepcdo, evidenciamos, neste estudo, o ensino de linguagens sobretudo a
pratica de leitura, pois sabemos que formar alunos leitores ndo é uma tarefa facil o que se
tornou ainda mais desafiador no ensino remoto, tendo em vista que tivemos de reinventarmo-
nos: aprender a utilizar a tecnologia, buscar novos meios de transmitir o conhecimento, ou
seja, desenvolver a autonomia e propiciar o aprendizado do aluno, sem o acompanhamento
presencial do professor, fosse para aulas sincronas ou assincronas.

2 Desafios ocasionados pelo ensino remoto

O inicio da pandemia, ocasionada pelo novo coronavirus, baqueou o Brasil, tendo em
vista que o momento era repleto de incertezas e insegurancas cientificas. Tudo aconteceu
rapidamente, gerando uma angustia comum na sociedade por diversos motivos, dentre eles,
aumento no indice de desemprego, medo de ser contagiado e contagiar outras pessoas,
trabalho excessivo pela demanda de multiplas tarefas, auséncia de praticas sociais e
afetividade.

Outrossim, no ambiente escolar, a situacdo nao foi diferente, sem tempo suficiente
para aprender a utilizar com destreza as ferramentas tecnolégicas do ensino remoto, o jeito
foi experimentar, melhor dizendo, testar meios que fossem menos prejudiciais para o
processo do ensino aprendizagem, mas que também pudessem nos ajudar a ministrar as aulas
com mais desenvoltura e praticidade. Com isso, foi necessario retomar os planejamentos e
(re)adequa-los a realidade de cada instituicdo de ensino.

Com as escolas, livrarias, bibliotecas e outros espacos de leitura fechados, um dos
primeiros desafios para o ensino de literatura teve de ser enfrentado e algumas das nossas
preocupag¢des enquanto docentes foram:

Como alguns alunos teriam acesso aos livros?

Quais obras poderiamos indicar sem dificultar o acesso a leitura?
Como ajuda-los a se adaptar ao novo contexto?

Como proporcionar o bem-estar mental para os alunos?

Como optar por obras que envolvessem mediadores iniciantes (pais,
responsaveis e/ou irmaos)?

Tais reflexdes sdo necessarias, pois é sabido que nem todas as familias tém poder
aquisitivo suficiente para a compra de obras literarias, além da dificuldade de se tornarem
mediadores no processo de ensino e aprendizagem de seus filhos. Logo, passaram a exercer
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o papel de tutores literdrios, tarefa que anteriormente era atribuida aos professores para
grande parte dos discentes.

Durante todo esse processo, fez-se necessdrio que o corpo docente, os alunos e os pais
e responsaveis aprendessem a: lidar com a aula remota, fosse na organizacdo e/ou no
planejamento; utilizar as ferramentas digitais por meio de curtos prazos; lidar com a exposi¢do
de suas casas, a partir do momento que os espacos de trabalho e de estudo passaram a ser as
residéncias e as salas de aula; otimizar o tempo, em virtude da sobrecarga de trabalho dos
professores e dos responsaveis.

Entretanto, precisamos socializar, a interacdao promove o bem-estar. O contato e a
troca de experiéncia sdao fundamentais para nosso desenvolvimento pessoal e intelectual.

Segundo Ferreira (1999, p. 62), a afetividade é “sentimento de amizade”, “afeicoado”,
“carinho”, “afabilidade”. Assim, quando se pensa em “afeicdo”, vém naturalmente a mente
imagens relacionadas ao cuidado, acolhimento, aceitacdo e afago. Para ser afeto, precisa
comover, tocar, contactar aquele que estava “sujeito a”, produzindo uma mudanca de estado.
Assim, o afeto é uma emocgdo que logo avistamos, porque se materializa e, desta forma, se
comunica, se avista.

Concordamos com o autor, pois sentimos a necessidade de acolher, ja que muitos
alunos queriam conversar sobre seus anseios, ainda que os familiares estivessem por perto,
todos estavam em processo de adaptacdo e sentiam-se sobrecarregados com a nova rotina.
Essa necessidade nos levou também a estar sempre atentas as duvidas e indaga¢Ges dos
alunos e buscar estratégias que pudessem ser flexiveis e alteradas sempre que fosse
necessario.

3 Praticas ofertadas no ensino remoto

O ambiente escolar foi movido dos muros da escola para os muros das casas, tirando
alunos e professores de suas zonas de conforto, em outras palavras, de um ambiente
familiarizado, gerando duvidas e incertezas, fazendo com que os pais e responsaveis nao
tivessem outra opcao que ndo fosse a de promover as praticas educacionais de seus filhos
dentro de suas possibilidades e limitacdes, desenvolvendo estimulos de forma autébnoma e
dindmica, caso contrario estes estudantes ndo teriam — como muitos ndo tiveram — acesso a
educacao.

Dentro desse processo, tivemos também a auséncia continua de pais e responsaveis
por motivos os quais ndo nos compete julgar, mas que fez com que o corpo docente e a escola
como um todo tivesse que formar uma forca-tarefa, a busca-ativa de alunos. Dessa forma,
diversos professores passaram a levar e buscar os materiais de seus alunos, tais como folhas
de atividade e provas. Nao obstante, segundo Neri e Osorio (2022), em uma pesquisa digital
intitulada “Retorno para Escola, Jornada e Pesquisa” publicada pela FGV Social, durante esses
dois anos marcados pela pandemia houve um aumento de quase 200 por cento nos indices
de evasao escolar.
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Conforme novo planejamento, nds, docentes do ensino basico, sugerimos diferentes
estratégias de mediacdo literdria em concordancia com o perfil e disponibilidade da instituicdo
e do alunado, fosse por meio da: leitura familiar, realizada em uma roda de leitura dentro de
casa com os pais e/ou responsaveis como forma de espelhamento nos adultos presentes na
vida do aluno; leitura por meio da gamificacao, realizada por estratégias online a partir de
aplicativos que transformam a leitura com elementos interativos, animados, com ilustragdes
tocdveis que se movimentam e efeitos sonoros atrelados, por exemplo o aplicativo iPoe, que
apresenta os poemas de Edgar Allan Poe em uma experiéncia imersiva; leitura de livros digitais
e audiolivros (mais utilizada por alunos com dificuldades de aprendizagem), a partir do envio
de links de poesias, contos, fabulas, cronicas e romances compartilhados pelas docentes.

Porém, ainda que toda esta adaptacao tenha ocorrido de forma racional e tenha sido
democraticamente pensada por cada docente, diversas familias ndo tinham acesso a internet
de qualidade ou ndo dispunham de um adulto com tempo livre para acompanhamento,
fazendo com que este ficasse subordinado a volta do ensino presencial ou sé pudesse realizar
as atividades programadas durante os finais de semana, porque muitas familias possuiam
apenas um smartphone que os pais levavam consigo para seus trabalhos.

Além disso, para ampliar a identificagdo e amenizar os sintomas, traumaticos e de
estresse, vindos do isolamento social e do medo da doenca respiratéria utilizamos da
literatura como forma de amenizar os anseios dos alunos, agucar seus imagindrios criativos
em ocasido das poucas saidas destinadas ao lazer, leva-los a contextos e situacdes de
identificacdo e torna-los mais empaticos com as pessoas e o meio social, ainda que ndo de
forma realista.

A convivéncia em sociedade é essencial para o desenvolvimento do ser humano, a falta
desse contato causa desconforto e sensacdao de soliddao. E o contato didrio com a leitura
possibilita que as pessoas, especialmente criancas e adolescentes, criem amigos imaginarios,
amenizem o seu estresse emocional e tragam alento e esperanga para suas vidas.

Dentre as obras selecionadas, estdo: O didrio de Anne Frank, escrito por Anne Frank,
Quarto de despejo, de Carolina Maria de Jesus, e As aventuras de Robinson Crusoe, de Daniel
Dafoe. Ambas obras sdo voltadas a sobrevivéncia de seres humanos que passaram por
situacOes precarias e/ou de risco a vida. As obras diferenciam-se no ambito ao qual elas
convergem: a primeira pelo momento de intolerancia religiosa vivenciado na Alemanha no
terceiro reich (holocausto); a segunda descreve a vivéncia da autora como uma mulher, mae,
moradora da favela e catadora de papel que busca sobreviver e proteger seus filhos da
instabilidade financeira e social; a terceira de um jovem naufrago que chega a uma ilha deserta
e vive uma vida instavel e solitdria. Todavia, as duas primeiras tratam-se de obras voltadas ao
universo real e a Ultima trata-se de uma obra inspirada em uma histoéria real.

Segundo Lajolo (2008, p. 106):

A literatura se confiam os diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades,
valores e comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e discute,
simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias. Por isso a literatura é
importante no curriculo escolar: o cidaddo, para exercer, plenamente sua cidadania,
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precisa apossar-se da linguagem literdria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario
competente, mesmo que nunca va escrever um livro: mas porque precisa ler muitos.

Ap0ds estas praticas literarias, ocorreu um momento de criagdo autbnoma dos alunos
de ambas as escolas, de forma que estes pudessem escolher as suas proximas leituras,
transformando-se em um momento de autoaprendizagem e reflexdao, apurando o seu senso
critico e elegendo, ou diversificando, seu gosto pelos géneros literarios.

Essas praticas transcorreram-se a partir da aplicacao de rodas de leitura, realizadas em
alguns periodos, de maneira online e, em outros periodos, de maneira hibrida. Buscou-se que
os alunos se identificassem com as obras, refletissem sobre as tematicas dos textos lidos e sua
observancia em relagao ao momento da pandemia mundial.

Nesse momento, os alunos da escola particular elaboraram podcasts literarios e nao
literarios que transcrevessem aquelas sensacdes por eles vivenciadas na pratica da leitura,
resultando na criacao do perfil no Spotify intitulado “Café na Escola”, enquanto os alunos da
escola publica puderam ter suas habilidades de escrita criativa e reflexdo ampliadas,
resultando na producdo de slams.

4 Consideracgoes finais

Esse trabalho ndo é um estudo aprofundado sobre a tematica abordada, trata-se de
um relato vivenciado por duas professoras do ensino basico da cidade de Sdo Paulo que
tiveram, assim como todos, que se adaptar a todas as mudancas necessdrias que o contexto
exigia.

E importante salientar que as medidas aplicadas foram as que julgamos mais
adequadas para os nossos perfis, de alunos e da instituicdo de ensino, de acordo com os
recursos disponiveis tanto para os alunos como para nds, enquanto profissionais da educacao.
Bem como as obras citadas, que foram as que avaliamos como importantes para o periodo,
afinal, tudo era novo.

Objetivamos, neste relato de experiéncia, apontar as dificuldades e medidas adotadas
durante o periodo que ficamos em trabalho remoto relacionadas a leitura por fruicdo ou a
aquisicao de conhecimento.

A mudanca brusca causou impacto no ensino-aprendizagem, especialmente nas
mediacdes de leitura. Todavia, com a cooperagdo das familias podemos dizer que foi
satisfatorio, mesmo que a mediacdo presencial seja mais efetiva, principalmente com as
criancas de menor faixa etdaria por serem estas, na maior parte das vezes, as mais dependentes
de um adulto mediador na hora da leitura.

N3o estamos afirmando que em todos os momentos obtivemos sucesso, haja vista,
gue nem todos possuem acesso a internet e, desse modo, ndo se fez possivel ter contato com
as obras que estdo disponiveis online, outros ndo possuem poder aquisitivo suficiente para a
compra desse material em sua versdo fisica ou ndo residem proximo a livrarias ou a
bibliotecas.
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Porém, podemos dizer que as trocas de experiéncias entre as familias, alunos e
professores foi de grande aprendizado e mais do que nunca sentimos o quanto a literatura é
uma aliada tanto no processo do ensino-aprendizagem quanto no que diz respeito ao
entretenimento. Contudo, a literatura tornou-se um dos meios utilizados para que lidassemos
com a ociosidade e as angustias causadas pelas duvidas e desafios que a pandemia nos
suscitou.

Enfim, podemos dizer que esse estudo é o resultado das reflexdes sobre o assunto
mediante os desafios, conquistas e aprendizados experienciados. Cabe reiterar, ainda, que
todo resultado obtido na area educacional é parcial, tendo em vista a constancia do processo
na constru¢ao do conhecimento literario e individual.
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NORMAS PARA APRESENTACAO DE ORIGINAIS

1 Informagdes gerais

O Caderno de Ensino, Linguagens e suas Tecnologias (CELTE) é uma publicagdo de Acesso Livre
e com periodicidade semestral do Instituto Federal de Educac¢ado, Ciéncia e Tecnologia do Rio
de Janeiro (IFRJ).

Somente  serdo  aceitos  textos submetidos por meio da plataforma
https://revistascientificas.ifrj.edu.br/index.php/celte/.

O CELTE aceita a submissao dos seguintes géneros:
a) artigo cientifico: texto em que se apresentam os resultados parciais ou finais de uma
pesquisa ou se debatem temas relevantes para a drea de Linguagens e o seu ensino.

b) ensaio académico: texto em que se problematiza algum tema relevante para a area
cientifica por meio de argumentacdo teoricamente fundamentada.

c) resumo expandido: texto em que se expdem os principais resultados de uma pesquisa ou
atividade. Os resumos expandidos podem ser produzidos, por exemplo, a partir de trabalho
de conclusdo de curso ou ac¢des de extensao.

d) resenha (resumo critico): texto em que se apresenta e se analisa criticamente a
contribuicdo de uma obra publicada h3, no maximo, 5 anos.

e) relato de experiéncia em docéncia: texto em que se expbe alguma experiéncia de ensino,
destacando seus resultados positivos e negativos. Para além de meramente descrever a
conducdo da experiéncia, é necessario apresentar a fundamentagdo tedrica subjacente a
pratica.

Pelo menos um dos autores dos artigos, ensaios e resenhas devera ter, no minimo, o titulo de
Mestre. Pelo menos um dos autores dos resumos expandidos e relatos de experiéncia devera
ter, no minimo, o titulo de Bacharel ou Licenciado.

O texto deve ser inédito e original e abordar temas relacionados a linguagens (linguas e
literaturas) e/ou seu ensino e nao deve estar sendo avaliado concomitantemente por outra
revista. Serdao aceitos textos redigidos em portugués, inglés ou espanhol. O arquivo deve ser
salvo com a extensdo *.doc, *.docx ou *.rtf.

A fim de garantir o anonimato durante a avaliacao pelos pares, o manuscrito submetido nao
devera conter quaisquer informagdes que identifiquem o(s) autor(es), como nomes,
instituicdes de trabalho ou de pesquisa e grupos de pesquisa a que os autores estejam
vinculados, orientadores, referéncias a textos prévios etc., que devem ser trocadas por esta
expressao: [informacdo suprimida]. Se o manuscrito for aprovado para publicacdo, essas
informacdes sdo inseridas apds a avaliagdo. A revista publicara apenas um texto aprovado por
autor a cada numero. A revisdo do texto é responsabilidade do(s) autor(es). O iD do ORCID
deve ser obrigatoriamente incluido nos metadados.

Todos os autores do manuscrito devem assinar a declaragdo de autoria e responsabilidade.
A assinatura podera ser manuscrita ou eletrénica (por exemplo, por meio do portal gov.br).
Os relatos de pesquisa com seres humanos devem vir obrigatoriamente acompanhados da
copia da declaragdo favoravel expedida pelo Comité de Etica da instituicdo promotora da
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pesquisa. A declaragao de autoria e responsabilidade e a copia da declaragdo devem ser
anexadas juntamente com o manuscrito durante a submissao.

A equipe editorial reserva-se o direito de solicitar ajustes no original e de recusar a submissao,
caso o texto ndo atenda ao padrado (de tema, formato e estilo linguistico) requisitado por esta
revista. A revista utiliza a licenca Creative Commons Nao-Comercial 4.0, que permite a
reproducdo parcial, o compartilhamento e a adaptacdo dos textos, sem fins lucrativos, desde
gue citada a autoria.

2 Formatag¢ao do manuscrito

O texto deve se enquadrar nos limites de quantidade de caracteres (incluindo as referéncias)
estabelecidos na tabela abaixo:

Géneros textuais Quantidade de caracteres com espacgo

Artigo de 16.000 a 100.000
Ensaio de 20.000 a 40.000
Resenha de 9.000 a 30.000

Resumo expandido de 9.000 a 15.000
Relato de experiéncia | de 15.000 a 30.000

Layout do documento: tamanho de pagina A4, orientacao retrato, margens superior e inferior
de 2,5 cm, margem esquerda de 3 cm e margem direita de 2 cm. As paginas ndo devem ser
numeradas.

Deve-se usar a fonte Calibri em todo o documento.

3 Ordem e formatagao dos elementos

Deve-se deixar uma linha em branco com espagamento simples entre todos os elementos
descritos a seguir.

Titulo: deve ser redigido em caixa alta e baixa, tamanho 14, negrito e centralizado. Se houver
subtitulo, este deve ser separado do titulo por meio de dois-pontos.

Resumo: redigido entre 100 e 250 palavras, em um Unico paragrafo e na lingua do manuscrito
com alinhamento justificado, fonte tamanho 10, espagamento entrelinhas simples e sem
recuo na primeira linha. Recomenda-se que o resumo apresente a contextualizagdo, objetivos,
metodologia e principais resultados. O titulo "Resumo" deve ser redigido em caixa alta e baixa,
tamanho 10, negrito e centralizado.

Palavras-chave: 3 a 5 palavras-chave, separadas e finalizadas por ponto.

Titulo, resumo e palavras-chave em lingua estrangeira: os artigos cientificos e resumos
expandidos devem fornecer uma traducgao do titulo, do resumo e das palavras-chave parauma
lingua estrangeira. Se o manuscrito for redigido em portugués, esses elementos poderdo ser
traduzidos para o inglés (abstract e keywords) ou o espanhol (resumen e palabras clave). Se o
artigo for redigido em inglés ou espanhol, deverdo ser obrigatoriamente traduzidos para o
portugués.
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No caso da resenha, antes da parte textual, deve-se escrever a expressao Resenha de: em
negrito e, apds uma linha em branco, colocar a referéncia da obra resenhada.

Titulos das se¢des: todas as secoes e subsecdes devem ser progressivamente numeradas com
numeros arabicos. Ndo se deve usar qualquer simbolo (ponto, traco etc.) entre a numeragao
e o titulo. Os titulos e subtitulos das secdes devem ser redigidos em caixa alta e baixa, fonte
tamanho 12, negrito, alinhamento justificado, espacamento entrelinhas simples, sem recuo.

Corpo do texto: os paragrafos devem ser redigidos com fonte tamanho 12, alinhamento
justificado e com entrada de 1,25 cm na primeira linha a partir da margem esquerda. No corpo
do texto, as expressdes em linguas estrangeiras e os titulos de obras devem estar em itdlico.
O destaque de expressdes deve ser feito em negrito.

llustragbes: o material ilustrativo deve ser inserido préoximo a primeira meng¢ao. Acima da
ilustracdo deve constar o seu titulo, onde se indica a natureza da ilustracao (“Figura” ou
“Tabela”) em negrito e, apds um traco, o titulo propriamente dito sem negrito. Abaixo da
ilustracdo, indica-se a fonte. Se ailustragao for criacao do autor, registrar “Elaboracdo prépria”
na fonte. O titulo da ilustracdo e a indicagdo da fonte devem ser redigidos com fonte tamanho
10 e espagamento entrelinhas simples.

Notas: notas explicativas devem ser inseridas como nota de rodapé com texto em fonte
tamanho 10, justificado e sem recuo.

CitagOes: as citacdes devem seguir o disposto pela NBR 10520 (2002) da ABNT. Na citacao
indireta, ndo se usam aspas e a indicacdo da pagina é opcional. Em citacdo direta com menos
de trés linhas, usam-se aspas duplas. Transcricées com mais de trés linhas devem ser redigidas
em paragrafo a parte com recuo de 4 cm, fonte tamanho 10, sem italico e sem aspas.

Se o nome do autor citado vier fora dos parénteses, deve-se empregar apenas a letra inicial
maiuscula. Dentro dos parénteses, deve-se identificar o ano de publicagao e, se for o caso, a
pagina do trecho transcrito por meio da abreviatura “p.”, separados por virgula: Silva (2019,
p. 50). Se o nome do autor citado vier dentro dos parénteses, deve-se empregar caixa alta e
identificar o ano de publicacdo e, se for o caso, a pdgina do trecho transcrito por meio da
abreviatura “p.”, separados por virgula: (SILVA, 2019, p. 50).

Os sobrenomes de diferentes autores de uma mesma obra devem ser separados com ponto-
e-virgula: (PEREIRA; MATOS, 2019). Na referéncia a diferentes obras de um mesmo autor,
deve-se separar os anos com virgulas: (SILVA, 2015, 2017, 2019). As referéncias a varias obras
de um autor publicadas no mesmo ano devem ser diferenciadas com letras minusculas, em
ordem alfabética, apds o ano: (SILVA, 2019a, 2019b). As referéncias a diferentes autores
devem vir em ordem alfabética e separadas com ponto-e-virgula: (BARROS, 2019; SILVA,
2015).

Se houver destaque no trecho reportado, empregam-se as expressoes “grifo do autor” (se o
destaque constar no original citado) ou “grifo nosso” (se o destaque for adicionado pelo autor
do manuscrito): (SILVA, 2019, p. 50, grifo nosso). Caso o texto transcrito seja traduzido pelo
autor do manuscrito, deve-se empregar a expressao “traducdo nossa”: (BROWN, 1980, p. 35,
traducdo nossa). Nesse caso, recomenda-se a transcricdo do texto original em nota de rodapé.

Referéncias: as referéncias devem estar em ordem alfabética pelo sobrenome do autor, sem
recuo na segunda linha, com alinhamento justificado e espacamento entrelinhas simples.
Deve-se deixar uma linha em branco entre as referéncias. Devem-se adotar os procedimentos
para a confeccdo de referéncia estabelecidos pela 2. ed. da NBR 6023 (2018) da ABNT. O titulo
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“Referéncias” deve ser redigido com fonte tamanho 12, centralizado, negrito e sem
numeracgao.

Agradecimentos: essa secao opcional expGe os agradecimentos a colaboradores e agéncias
de fomento. O titulo “Agradecimentos” deve ser redigido com fonte tamanho 12,
centralizado, negrito e sem numeracao.

4 Registro das referéncias

Abaixo, sdo indicadas orientacbes para o registro apenas dos casos mais frequentes de
referéncias:

Livro
SOBRENOME, Nome do autor. Titulo do livro: subtitulo. Cidade de publica¢do: Editora, ano.

Apenas o sobrenome deve vir em caixa alta (letras maiusculas). Apenas o titulo deve estar em
negrito. Em livro com até trés autores, separam-se os nomes com ponto-e-virgula. Em obra
com mais de trés autores, cita-se apenas o primeiro e substituem-se os demais nomes pela
expressao et al. Quando for o caso, emprega-se (org.), (ed.) ou (coord.) apds a indicagao de
autoria.

Capitulo de livro

SOBRENOME, Nome do autor. Titulo do capitulo. In: SOBRENOME, Nome do autor. Titulo do
livro. Cidade: Editora, ano. p. X-X.

Deve-se citar a pagina inicial e final do capitulo.

Artigo de revista

SOBRENOME, Nome do autor. Titulo do artigo. Nome da revista, local de publicac¢do, v. X (ou
ano), n. X (ou edicdo), p. X-X, data ou periodo de publicacao.

Deve-se citar a pagina inicial e final do artigo.

Dissertacdo ou tese

SOBRENOME, Nome do autor. Titulo: subtitulo. Ano de conclusdo. Niumero de folhas. Tipo de
trabalho (grau e curso), o local e data da defesa.

Exemplo de indicacdo do numero de folhas do trabalho: 170 f. Exemplo de indicacdo do tipo
de trabalho (grau e curso): Dissertacao (Mestrado em Linguistica)
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