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Resumo

Esta pesquisa nasce com o objetivo de analisar as interferéncias da lingua materna do estudante sobre a lingua
estrangeira estudada. Além disso, dentro de um viés aplicado, objetivamos propor atividades para as aulas de
lingua espanhola, assim, unindo a teoria a pratica, de modo interativo, com a finalidade de praticar e melhorar
a pronuncia e evitar a fossilizagdo do erro do alunado. Como aporte tedrico, contamos com Selinker (1972) e
Mesquita Neto (2018) que tratam sobre o conceito de interlingua. Ja Sucla (2006) e Vazquez (2007) falam sobre
o erro e a fossilizagdo. Como metodologia, esse trabalho caracteriza-se por ser qualitativo de cunho descritivo-
explicativo. Nossos sujeitos sdo alunos do 52 periodo do curso de Letras-Espanhol e o corpus utilizado sdo as
gravagdes de leituras. Apds a analise realizada, verificamos que os fonemas mais suscetiveis a fossilizagdo sao
os alveolares, sendo as vibrantes os fonemas em que os informantes mais apresentaram dificuldades de
pronuncia.

Palavras-chave: Interferéncias. Atividades. Docentes. Fonemas. Alunado.

Resumen

Esta investigacion nace con el objetivo de analizar las interferencias que la lengua materna del estudiante
produce en la lengua extranjera estudiada. Ademds, dentro de su aplicabilidad, proponemos actividades para
las clases de lengua espaiiola, relacionando asi la teoria con la prdctica, de modo interactivo, con la finalidad de
practicar y mejorar la pronunciacion y evitar la fosilizacion del error del alumnado. Como teoria, contamos con
Selinker (1972) y Mesquita Neto (2018) que tratan sobre el concepto de interlengua. Ya Sucla (2006) y Vdzquez
(2007) hablan sobre el error y la fosilizacion. Como metodologia, este trabajo se caracteriza por ser cualitativo
de cufio descriptivo-explicativo. Nuestros informantes son alumnos del 59 periodo del curso de Letras-Espaiiol y
el corpus utilizado son las grabaciones de lecturas. Tras el andlisis realizado, verificamos que los fonemas mds
susceptibles a la fosilizacion son los alveolares, siendo las vibrantes los fonemas en que los informantes mds
presentaron dificultades de pronunciacion.
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1 Introducado

Quando pensamos no ensino de linguas, deparamo-nos com uma multiplicidade de
teorias e metodologias que indicam diferentes visdes sobre a aprendizagem. Dessa maneira,
desde sempre o estudo de linguas existiu, antes voltado para a leitura e traducao de textos
literarios - método Gramatica e Tradugao - até chegar a necessidade de comunicagao, porém
ainda ha muitos desafios a serem vencidos sobre o processo de ensino e de aprendizagem,
tanto no que se refere a lingua materna (doravante LM) quanto da lingua estrangeira
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(doravante LE), principalmente no quesito pronuncia, pois a lingua é viva e sempre evolui,
assim, permitindo diferentes modos de fala.

Este trabalho baseia-se nos estudos de Selinker (1972) em que apontam que todo
aluno passa por um processo, chamado por ele, de interlingua (doravante IL), ou seja, todo
estudante, dentro do percurso de ensino e aprendizagem de uma LE, sofre influéncias, sejam
positivas ou ndo, de sua LM.

Para a realizacdo desse trabalho partimos das seguintes questdes: Quais sdo os
fonemas da lingua portuguesa (doravante LP) que mais influenciam na pronuncia do
espanhol como lingua estrangeira (doravante ELE)? Como os docentes podem proceder para
melhorar a pronuncia do alunado? O que fazer para evitar que as interferéncias nao
perdurem a niveis avancados e se fossilizem?

Dessa forma, a pesquisa tem como objetivo geral: analisar as influéncias da LP no
processo fonico de ensino e aprendizagem do ELE; como objetivos especificos: a) verificar
guais fonemas estdo mais propicios a fossilizacdo; e b) propor atividades didatico-
pedagdgicas para a pratica da pronuncia dentro e fora de sala.

Para a elaboracdo desse trabalho realizamos a gravacdo da leitura de textos por parte
dos alunos em um laboratdrio de linguistica da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte, campus Pau dos Ferros. A investigacdo tem um corte transversal e é do tipo
explicativo-descritivo.

O artigo esta dividido em quatro partes além da introducdo e conclusGes. Na
primeira, apresentamos os conceitos de interlingua, erro e fossilizacdo baseados em autores
como Selinker (1972), Moita Lopes (1996) e Vazquez (2007). Na segunda, trazemos a
metodologia na qual explicamos, de forma detalhada, o processo realizado para a
elaboracdo da pesquisa, assim como o corpus utilizado. Na terceira, descrevemos e
explicamos os fonemas que mais sofreram interferéncias interlinguais e, por fim, mostramos
algumas propostas didaticas com a finalidade de exercitar e melhorar a pronuncia na LE.

Na sec¢do a seguir, damos inicio com a sec¢ao tedrica.

2 A interlingua e o caminho para a fossilizagao

Trataremos de definir o termo utilizado pelo linguista norte-americano Larry Selinker,
cujos estudos reconhecem que os aprendizes de uma LE constroem um sistema
intermedidrio entre sua LM e a Lingua alvo. Todos os estudantes de linguas passam pelo
mesmo percurso, no entanto, cada um no seu ritmo, parte desse caminho é o que Selinker
(1972) chama de interlingua.

Para o autor, a IL define-se como um sistema linguistico interiorizado que evolui em
direcdo a L2, ou seja, é o sistema linguistico do estudante de uma lingua estrangeira em cada
um dos estagios sucessivos de aquisicdo pelos quais passa em seu processo de
aprendizagem.

Podemos ainda dizer que a IL é um fendmeno causado pela necessidade de
comunicacdo e pela falta de conhecimento na lingua objeto de estudo (MESQUITA NETO,
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2018), visto que o aluno transfere conhecimentos pré-existentes de sua LM ou de uma LE
gue ja domina para a lingua estudada naquele momento.

O termo aqui tratado usa-se ndo somente para fazer referéncia ao produto linguistico
sistematico que aprendizes de linguas nao nativas constroem em cada etapa do
desenvolvimento do idioma estudado, mas também para se referir ao sistema que permite a
observacdo das diferentes etapas de aprendizagem dos estudantes da lingua alvo e ao
utilizado como meio de comunicac¢do entre alunos e professores de uma determinada lingua
estrangeira.

A IL faz referéncia ao sistema linguistico do estudante de uma lingua adicional em
cada uma das etapas que acontecem a aquisicao pela qual passa dentro do processo de
aprendizagem de determinada lingua. Ela varia de acordo com a evolucdo do aluno ao longo
do processo de ensino e aprendizagem da LE, ou seja, segundo vai aprendendo as regras e se
movendo na segunda lingua, menos interferéncias irdo acontecer. Moita Lopes (1996, p.
115) trata as interlinguas como continuas e diz que elas podem ser descritas por meio de
regras variaveis. Mesquita Neto (2018) afirma que quanto mais se aprende da gramatica
fonoldgica da LM, mais préoximo o aluno podera chegar a uma realizacdo padrdao do som da
LE.

Quando tratamos do ensino de espanhol como LE é esperado, por parte dos alunos,
gue sintam menos dificuldade para aprender o novo idioma. No entanto, também se espera,
dessa vez por parte dos docentes, uma grande carga de interferéncias advindas da
semelhanca existente entre a LM e a LE.

Viana (1997) observa que

Se existem algumas desvantagens vindas da proximidade entre as duas linguas
(portugués e espanhol), ndo podemos deixar de considerar as vantagens dessa
condicdo. Uma delas é a possibilidade da utilizagdo, desde a primeira etapa, de
textos auténticos, com informacgdes relevantes sobre assuntos diversos e sobre
diferentes dreas do saber. Isso permite a implementacdo de uma abordagem
comunicativa em toda sua dimensdo (VIANA, 1997, p. 45).

O autor expde que esta proximidade é positiva quando o professor pode falar na
lingua alvo, trabalhar na sala de aula com diferentes materiais - cang¢des, curtas-metragens,
textos literdrios - que enriquecem a aprendizagem de modo mais aprofundado desde o
primeiro dia de aula, visto que o aluno lusofalante serd capaz de entender e acompanhar a
aula, desde que o professor saiba escolher os materiais adequados para o nivel
correspondente em que o aluno se encontra.

Dentro do fator fonético, a IL pode ser considerada negativa quando a ma pronuncia
de determinada palavra afeta na compreensao, quando muda seu significado ou interrompe
a comunicac¢ado, ou seja, quando ha troca de fonemas.

Tal acontecimento em si ndo seria especialmente relevante desde o ponto de vista
linguistico se ndo fosse pelos efeitos que frequentemente produz na transmissdo e
a interpretacdo correta dos significados por parte do falante e do ouvinte
respectivamente. (FERNANDEZ, 2007, p. 98).

251
Cad. Ens. Ling. Tecno., Rio de Janeiro, v. 1, n. 2, p. 249-263, jul./dez. 2020



José Rodrigues de Mesquita Neto

As interferéncias que acontecem entre as linguas relacionadas com a pronuncia
muitas vezes sdo deixadas de lado para dar énfase aos erros gramaticais e/ou lexicais. As
influéncias sonoras ndo sdao menos importantes que os demais erros que possam ocorrer.

(...) exemplos de pessoas ndo hispano-falantes nativas, que, ainda que possuam
uma fluidez considerdvel em castelhano, mantém um ‘sotaque’ fortissimo que
condiciona e empobrece (até o ponto de fazer esquecer todas as caracteristicas
bem conseguidas) sua produgdo oral nesta lingua. (FERNANDEZ, 2007, p. 98).

O sotaque pode ser um fator condicionante para a falta de inteligibilidade e/ou
compreensibilidade, mas ndo o Unico. O professor deve estar sempre atento aos possiveis
erros de seus alunos e alerta-los para uma possivel superacgao.

Com base no erro, Selinker (1972) introduz ao campo de Aquisicdo de Segundas
Linguas o termo fossilizacdo, propondo-o como resultado da IL. Entende-se fossilizacdo
como uma caracteristica propria da L2 que se refere aos erros ou desvios no uso da LE, ou
seja, a internalizacdo do erro, isto é, o estudante ndo é capaz de se corrigir, pois nao
consegue encontra-lo ou percebé-lo.

Vazquez (2007, p. 41) define a fossilizacdo como “a tendéncia que manifesta certos
erros a aparecer inesperadamente quando ja se acreditavam erradicados” e acrescenta
dizendo que, no geral, “se explica através da interferéncia da primeira lingua, mesmo em
falantes de capacidade linguistica considerdvel”. Dessa forma, a fossilizacdo também
aparece em alunos que estdo em niveis de aprendizagem mais elevados.

E importante dizer que atualmente a transferéncia é vista como uma interacdo do
desenvolvimento da L2 e ndo mais como a incapacidade do alunado e que “o erro nao
ocorre como uma incapacidade de aprendizagem, mas sim como um obstaculo a ser
ultrapassado” (SUCLA, 2006, p. 181).

A fossilizagdo pode ser causada pelo mau uso da aproximagao que existe entre a LE e
a primeira lingua, isto é, pelas interferéncias negativas que podem surgir ao longo do
processo de aprendizagem ou, ainda, por questdes metodoldgicas. O professor também é
responsavel pela fossilizagdo do erro de seu alunado, pois é fungao dele identificar, buscar
solugdes e sanar este problema.

Esta investigacdo baseou-se em gravacgdes realizadas de discentes do 52 periodo do
curso de Letras-Espanhol, ou seja, sdo alunos que estdo no nivel intermediario de lingua.
Dessa maneira, acredita-se que deveriam possuir menos interferéncias interlinguisticas. E
importante salientar que essa é a etapa na qual o docente deve ficar mais atento, pois é nela
que o aluno passa a caminhar com mais propriedade na LE. E também nessa fase que os
docentes devem trabalhar com mais determinac¢ao nas dificuldades sonoras de seus alunos.

Assim, ap6s a discussao de nossa anadlise, trazemos propostas didatico-pedagodgicas
para que os professores de linguas estrangeiras, mais especificamente de lingua espanhola,
possam trabalhar em sala de aula, seja em nivel basico, seja em nivel avancado do percurso
de ensino de lingua.
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Frisamos que, neste trabalho, s6 apontamos e descrevemos algumas atividades e que
elas podem e devem ser adaptadas aos alunos, turmas e niveis aos quais forem destinadas.
A seguir, apresentamos nossa metodologia.

3 Metodologia

O trabalho é do tipo explicativo, pois tem como preocupacao central identificar os
fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fenémenos. Também é
descritivo, pois fatos sdo observados, registrados, analisados, classificados e interpretados,
sem interferéncia do pesquisador que os descreve e os explica buscando a relacdo causa e
efeito. (GIL, 2006).

Para a realizacdo desse trabalho optamos por alunos do curso de Letras com
habilitagdo em lingua espanhola da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte da
cidade de Pau dos Ferros. Os alunos tém entre 18 e 26 anos, sdo do sexo feminino e sdo de
diferentes cidades do RN, tais como: Pau dos Ferros, Francisco Dantas, S3o Miguel, Porta
Alegre, Rodolfo Fernandes, entre outras.

A amostra de alunos foi probabilistica, pois escolhemos aleatoriamente 80% dos
alunos matriculados na disciplina Lingua espanhola IV (52 periodo) correspondente ao nivel
intermediario do curso. Dessa forma, temos como sujeitos 9 estudantes.

Os critérios utilizados foram os seguintes:

1) Alunos nivelados no curso;

2) Portugués brasileiro como lingua materna;

3) Nenhum dos informantes apresentava problemas de audicdo;

4) N3o possuem periodos de residéncia fora do Brasil ou utilizam a lingua
estrangeira analisada dentro de casa; e

5) Ndo fumantes.

O corpus que serviu de base para este estudo empirico foi obtido por meio dos
seguintes passos:

a) Uma observagao de campo, onde verificamos o uso da lingua adicional em seu

uso cotidiano, ou seja, dentro da universidade nas aulas de Lingua Espanhola;

b) Leituras gravadas em voz alta de textos previamente selecionados segundo o
nivel do aluno e seguindo o critério do Marco Comum Europeu?! (doravante MCE)
de ensino de linguas, visto que o material dos alunos estd baseado neste. As
leituras aconteceram individualmente para que o aluno ndao se sentisse
intimidado pela presenga de um companheiro. A cada 3 alunos, os textos eram
modificados. Além disso, os textos selecionados foram retirados do livro didatico
Nuevo Ven volume 2 que obedece as normas do MCE e que é utilizado como base
pelo professor da disciplina;

1 OMarco Comum Europeué um produto criado através de vérios anos de pesquisa por parte de
investigadores no campo da linguistica. Ele é utilizado como ponto de referéncia a respeito da metodologia de
aprendizagem e ensino das linguas vivas. Atualmente grande parte dos materiais desenvolvidos para o ensino
de linguas o tem como parametro.
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c¢) Levantamento dos dados, nos quais analisamos os audios e verificamos quais
fonemas mais sofreram influéncias da LM dos estudantes; e
d) Elaboracdo das atividades didaticas para praticar, melhorar e evitar a fossilizacdo
do erro de pronuncia do alunado.
Na secdo a seguir, apontamos as transferéncias sonoras mais frequentes realizadas
pelos alunos analisados, dentro do campo segmental.

4 Interferéncias da Lingua Materna

Apresentamos os principais erros cometidos pelos alunos do nivel intermediario.
Enfatizamos que, apesar da existéncia do som interdental na lingua espanhola, ndo o
analisamos, pois nenhum aluno utilizou. Vale ainda ressaltar que o fonema citado tem um
uso restrito, pois seu uso se limita a variante peninsular, com excecdo das llhas Canarias e
Andaluzia (BRISOLARA; SEMINO, 2014).

As analises do som assim como a transcricdo fonética realizada ao longo do trabalho
foram feitas sem utilizacdo de equipamentos acusticos, por isso, podemos dizer que o
trabalho foi realizado através de uma transcricdao de oitiva.

Para facilitar a explicacdo das interferéncias? encontradas, dividimo-nas em trés
tipos: a) Interferéncias vocilicas (relacionadas aos fonemas /a/, /e/, /i/, /o/, /u/ e acréscimo
de vogais); b) Interferéncias consonanticas (bilabial, labiodental, dental, alveolar, velar e
palatal) e c) Outros tipos de Interferéncias (mudanca de silaba ténica, acréscimo de sons
consonanticos, etc.).

Os fonemas /a/, /i/ e /o/ ndo apresentaram nenhum problema de pronuncia,
tampouco houve acréscimo de vogais, no entanto, o fonema anterior médio /e/ e o
posterior fechado /u/ apresentaram pequenos problemas na sua realizagdo, que serdo
apresentados a seguir.

) Troca do fone [e] por [i] em me sonria [mi son'fja] e me pregunto [mi pre'yunto]
(aluno VIII) e desde ['dezdi] (aluno IX);

Este erro é claramente interlinguistico, visto que “na grande maioria dos dialetos do
portugués brasileiro a vogal postonica final das palavras “juri” e “jure” serd idéntica”
(CRISTOFARO SILVA, 2013, p. 86), ou seja, o aluno usou o fone [i] no lugar de [e] como o faria
na sua LM. Brisolara e Semino (2014) apontam para uma tendéncia da neutralizacdo das
vogais atonas em posicdo pds-tonica final por parte de estudante brasileiros de espanhol.

1) O fone [u] é pronunciado quando ndao deveria ser em Guevara [ywe'Bara] no
lugar de [ye'Bara] (alunos | e llI).

De acordo com a Real Academia Espafiola (2011, p. 100-101) “o fonema /g/ pode
aparecer representado em espanhol de duas formas diferentes: com a letra g ou com o
digrafo gu” e complementa dizendo que “se emprega o digrafo gu diante das vogais /e/ e

2 Sabemos que para muitos linguistas o termo “erro” ndo deve ser relacionado a fala, no entanto, para esse
trabalho, como nos centramos em estudos interlinguais, optamos por utilizar os termos interferéncia e erro
como sinénimos.
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/i/”. Neste caso, por mais que o grafema <u> apareca na palavra, ele ndo deve ser
pronunciado, pois “quando o fonema /u/ aparece nas sequéncias fonicas /gue/, /gui/, a letra
<u> que o representa deve se escrever com trema” (REAL ACADEMIA ESPANOLA, 2011,
p. 81).

Os problemas vocdlicos surgem em menor propor¢do se 0s comparamos com oS
problemas consonanticos. Verificamos que ndo houve erros relacionados aos fonemas
labiodental, dental e velar, o que mostra que, de algum modo, os alunos ja possuem certo
conhecimento da gramatica fonoldgica da LE estudada.

As interferéncias serdao detalhadas nas secées 4.1 (fonemas bilabiais), 4.2 (fonemas
alveolares) e 4.3 (fonemas palatares).

4.1 Fonemas bilabiais

Os fonemas bilabiais sdo aqueles em que o labio inferior toca o superior na sua
realizacdo. Trés alunos sofreram interferéncias da LM na realizacdo desses fonemas.

) Diferenciacdo entre os grafemas <b> e <v> quando no espanhol “b e v sdo as
letras propriamente espanholas para representar o fonema /b/” (REAL ACADEMIA
ESPANOLA, 2011, p. 91). O erro foi encontrado em Noviembre [no'vijembre] (aluno
);

1) Outro problema encontrado com relacdo aos fonemas bilabiais foi com a
pronuncia do fonema /p/ diante do fonema /s/. No inicio de palavras como
psicologicas [p si ko 'lo xi kas], o [p] ndo deveria ser pronunciado: [siko'loxikas]
(alunos IV e V).

A Real Academia Espanola (2011, p. 182-183) fala sobre a sequéncia <ps>

Este grupo, resultado da transcricao da letra grega psi, aparece em posicao inicial
em numerosas vozes cultas formadas sobre palavras gregas que comegam por essa
letra. [...] se admitem em todos os casos as variantes graficas com reducdo do
grupo ps- a s-, que refletem a pronuncia normal de outras palavras em espanhol:
sicologia, sicosis, siquiatra, sitacismo, seudoprofeta, soriasis, etc.

Assim sendo, tem-se mais um caso de transferéncia interlinguistica, visto que no
portugués brasileiro, diferentemente do espanhol, se pronuncia a letra <p> inicial, inclusive
guando acompanhada de <s>, como no exemplo apresentado (encontro ps-). Em portugués
costumamos acrescentar uma vogal epentética para a realizagdo da oralidade de palavras
gue trazem tal contexto fonico (SILVEIRA, 2007).

4.2 Fonemas Alveolares

Os fonemas alveolares foram os que mais influenciaram a pronincia negativa do
alunado. Segundo Quilis (2010, p. 63) para articular estes fonemas “o apice ou o dorso da
lingua se aderem aos alvéolos”. Esse grupo esta composto pelos seguintes fonemas: /I/, /r/,

255
Cad. Ens. Ling. Tecno., Rio de Janeiro, v. 1, n. 2, p. 249-263, jul./dez. 2020



José Rodrigues de Mesquita Neto

/r/, In/ e /s/. Entretanto, nem todos sdo causadores de interferéncias, os discentes tiveram
seus erros resumidos aos fonemas réticos /r/, /r/ e ao fricativo /s/ como se expde a seguir.
) Elisdo do /r/ em cortometrajes [kotome'traxes] (aluno 1);
1) Aspiracdo do /r/ em posicdio de coda nas palavras: cortometrajes
[kohtome'traxes] (alunos | e lll); ha interpretado [a intehpre'tado] (aluno |) e
Oscar [os‘kah] (aluno Ill), enfermedades [emfehme'dades] e personas [peh'sonas]
(aluno VI), mujer [‘muxeh] (alunos VII, VIII e IX), importante [impoh'tante].
Percebe-se que o aluno XIV faz a aspiracdo do <r> sempre que aparece no final de
silaba como dormir [doh'mih], despiertan [des'pjehtan], ser querido ['seh ke'rido],
porém ndo no inicio da palavra;
1) Aspiracdo do digrafo <rr> como em Inglaterra [ingla'teha] (alunos | e lll);
V) Troca da vibrante multipla pela simples em perros ['peros] (alunos | e Il);
V) Velarizacdo do grafema <r> como em Inglaterra [ingla‘texa] (aluno Il), raza ['xaza]
(aluno Vil); e
Vi) Vozeamento do fone [s] transformando-o em [z] quando acompanhado de vogal
como nas palavras: decisiones [Oesizi'sjones] (alunos VIl e IX), empezd [empe'zo]
(aluno 1ll); empresas [em'prezas] (alunos VIII e IX), desarrollar [desafo'Aar] (aluno
ViIl).
Na lingua portuguesa, os réticos podem ser representados foneticamente pelos sons
[h], [r], [r], [x], entre outros, dependendo de sua posicdo fonotatica ou do falar regional
(CRISTOFARO SILVA, 2013), enquanto que na lingua espanhola, segundo Brandio (2003),
este mesmo grafema sempre serd vibrante (simples ou multiplo). Nos casos I, lll e V,
verificamos que o aluno transferiu informacGes de sua lingua materna para poder
pronunciar as palavras. Ja no caso IV, o informante realizou a vibracdo, porém ndo a multipla
como deveria ser. Dessa forma, provavelmente podemos classificar este erro como
intralinguistico, visto que o aluno levou caracteristicas da lingua alvo para pronunciar a
palavra. Ja no primeiro caso, o aluno generalizou a regra de aspiragdo /h/ ou apagamento de
alguns fonemas em determinadas posi¢cdes (comum na fala de muitos nativos da lingua
espanhola) e transferiu a regra para o fonema /r/ que ndo a sofre, portanto, mais um caso
de erro intralingual.
No ultimo caso, o informante leva o som [z] do portugués — inexistente na lingua
castelhana para os grafemas <s> ou <z> — e o substitui. O esperado seria [s] ou, em alguns
casos, seria possivel o uso do interdental [6].

4.3 Fonemas Palatares

Com relagdo aos fonemas palatares, somente um aluno realizou o som nasal alveolar
[n] no lugar do fonema nasal palatal /n/ na palavra afios ['a nos] (aluno ).

E interessante dizer que os fonemas confundidos se assemelham, pois o fonema /n/
é “nasal, alveolar e sonoro” (ALVAREZ; RODRIGUEZ, 2002, p. 61) enquanto que o /p/ é
“nasal, palatal e sonoro” (ALVAREZ; RODRIGUEZ, 2002, p. 69), ou seja, possuem como traco
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distintivo somente o ponto de articulacdo. No entanto, é essa caracteristica que diferencia
uma pronuncia da outra.

E importante frisar que a realiza¢do incorreta do fonema palatal produzida pelo aluno
| altera o significado da palavra, o que poderia causar problemas comunicativos e, inclusive,
motivos para piadas, ja que a palavra lida significa anos em portugués enquanto que a
pronunciada foi anus.

Em portugués o som [n] estd representado pelo digrafo <nh> e jamais serd
representado apenas pelo grafema <n>. Assim, afirmamos que o aluno | cometeu um erro
interlingual.

4.4 Outros Tipos de Interferéncias

Neste topico, trataremos das interferéncias que nao estdo relacionadas diretamente
com a ma pronuncia de determinado fonema, e sim com erros de tonicidade, acréscimo de
sons inexistentes, entre outros:

) Mudanca da silaba tonica como em: me pregunto por [me preyun‘to] (aluno XVI).
Este erro é de origem intralingual, pois o aluno se confunde entre os tempos
verbais: presente do indicativo (me pregunto) e pretérito indefinido (me
pregunto). Também relacionado com a silaba ténica os alunos I, Il e Il
pronunciaram Almoddvar [almodo‘bar] e Oscar [‘oskar]; o interessante é que a
primeira palavra leva acento grafico, no entanto, ainda que haja uma notacdo
ortografica, os alunos se confundem. Provavelmente isso acontece porque no
portugués as palavras terminadas em <r> normalmente tém a ultima silaba
tonica. Os alunos IV e V trocaram as silabas tonicas das palavras sintomas
[sin‘tomas] e Alcohol [‘alkool]. Nestes casos, as palavras possuem a escrita
semelhante ao portugués, porém com tonicidade diferente, fazendo com que o
aluno transfira essa caracteristica de sua LM para a pronuncia da LE, estas
palavras sdo chamadas de heterotbnicas. Martins e Pacheco (2005, p. 241)
explicam que “algumas palavras sdo iguais ou semelhantes na grafia ou na
pronuncia do espanhol e do portugués, mas ha outras em que a posicao da silaba
tonica é diferente em ambas as linguas”.

1) Adicdo do fonema /s/ em simplemente [simples'mente] (aluno IV) como na
palavra em portugués <simplesmente>;

1)) Troca da terminagdo —cién por -d30 como em poblacion [poBla'saw] (aluno VI);
actuacion [aktwa'saw], administracion [administra'saw] (aluno XVII) e educacion
[eduka'saw] (aluno IX), como em portugués, em que as respectivas palavras
seriam <populag¢dao>, <atuag¢ao>, <administracdao> e <educag¢do>. Neste caso,
percebemos uma grande influéncia da lingua materna do aluno.

E imprescindivel falar que, ao analisar os erros relacionados com os alunos de nivel
intermedidrio, aparecem erros de origem tanto interlinguistica quanto intralinguistica, o que
prova que o aluno ja possui conhecimentos da gramatica fonoldgica do idioma estudado.
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Neste nivel de ensino, o aluno comeca a caminhar sozinho pelo idioma estudado,
sendo capaz, inclusive, de se autocorrigir em alguns momentos. Na prdéxima secdo,
propomos algumas atividades didaticas que podem ser utilizadas pelos docentes para a
pratica da pronuncia, assim como para a correcdo dos erros. As atividades possibilitardo a
dinamizacdo das aulas de linguas. Acreditamos que o tépico se faz necessario, pois como
professores, ndo se aponta um problema sem tentar resolvé-lo.

5 Propostas didaticas: como trabalhar e corrigir a prondncia?

O erro passou por um longo caminho até ser reconhecido como indispensavel dentro
do processo de ensino e aprendizagem (FARIAS, 2007). No entanto, deve-se recordar que ele
serve para ser explorado dentro do processo, pois é através dele que se aprende. A correcao
deve ser vista como uma segunda oportunidade. Por isso, é importante saber selecionar a
melhor forma de corrigir para que o alunado ndo se frustre e ndo desista de aprender a nova
lingua.

Vazquez (2007) apresenta um conceito que ela nomeia como correcdo para aprender
e o caracteriza como:

. Interferir no processo de aprendizagem de modo tal que as regras se
fossilizem positivamente. Também significa guiar o processo de aprendizagem de
maneira tal que os diversos estagios de interlingua se aproximem paulatinamente
ao perfil da lingua meta;

. Significa também proceder seletivamente, dedicar-se (..) quem aprende
tenta produzir muito mais do que pode (..) de modo tal que a atividade se
transforme em um pequeno desafio. O que ndo supde esforco, normalmente fica
em uma mera repeticdo e ndo impulsiona a aprendizagem; e

. Dar énfase aqueles erros que se identificam com um grupo linguistico em
particular, ja que os erros comuns tém sua origem em aspectos complexos e
arbitrarios da lingua. (VAZQUEZ, 2007, p. 64-65)

Tanto o professor quanto o aluno sdo responsdaveis pela corre¢ao ou autoavaliagao,
pois ambos fazem parte do processo. E importante levar em consideragdo o nivel de lingua
que o aluno se encontra para saber o que realmente é necessario corrigir. O professor pode
ser simplesmente um mediador quando o aluno estd em niveis mais avangados, mas
também podera ser uma peca fundamental nas etapas iniciais de aprendizagem.

O professor é um ser ativo e motivador do processo de aprendizagem, assim, deve
trabalhar com o erro de modo que estimule o aprendiz a buscar a motivacao para cometé-lo.
Ao corrigir, ndo se deve interromper a comunicac¢ao, pois esse ato pode frustrar o aluno. No
entanto, ndo se deve permitir que o estudante chegue ao nivel avangado com interferéncias
fonicas que deveriam ter sido mostradas e erradicadas em niveis anteriores. E importante
gue se tenha bem claro o que se deve aprender e corrigir em cada nivel.

Ja se sabe que existem varios modos de fazer a corre¢ao, sempre inovando para que
o aluno ndo se desmotive, mostrando-lhe que determinado desvio é comum e que pode ser
superado.
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Se o professor conhece a lingua de origem do estudante e a leva em consideragdo
antes de preparar suas estratégias didaticas e exercicios, e antes de estabelecer
contato com a interlingua real dos estudantes, se antecipard a muitos dos
problemas que possam surgir. (FERNANDEZ, 2007, p. 118-119).

O primeiro passo é ter um guia de erros corrigiveis por nivel. Para isso, é necessario
saber o que se deve aprender dentro de cada nivel de ensino. E importante ter claro que
para o ensino comunicativo “as linguas se aprendem para poder se entender com outras
pessoas, para se orientar em outro pais (...), ou seja, para usar a lingua estrangeira em
situacdes comunicativas da vida cotidiana” (ABADIA, 2000, p. 86).

Um desafio encontrado dentro do ensino da pronuncia do ELE é qual variedade
linguistica o professor deve utilizar na sua aula, visto que a lingua espanhola, igual a muitos
idiomas ao redor do mundo, é falada por milhdes de pessoas e tem uma grande quantidade
de variedades fonéticas.

Halliday (1964, p. 296 apud FERNANDEZ, 2007, p. 121) sugere dois critérios que
determinardo a variedade escolhida pelo professor.

Em primeiro lugar, tem que ser uma variedade utilizada realmente por um
conjunto razoavelmente amplo da populagdo total de falantes de determinada
lingua, e, mais em concreto, por uma porcentagem consideravel daquelas pessoas
cujo nivel cultural os transforma em pontos de referéncia desejaveis.

Assim, ndo se deve ensinar aos alunos caracteristicas fonicas consideradas vulgares
ou menos utilizadas, pois o alunado deve se sentir aceito pela comunidade linguistica da
lingua estrangeira estudada e ndo excluido.

E evidente que isso ndo impede que o professor mostre as inumerdaveis variantes
existentes. Deve-se evitar o preconceito linguistico das variadas formas de fala. O professor
“deve evitar a tendéncia de muitos docentes de transformar em norma sua propria
pronuncia”. (FERNANDEZ, 2007, p. 123).

Outro ponto importante ao escolher a variante é que o professor esteja familiarizado
com a escolhida. Ndo é interessante, por exemplo, que um docente brasileiro que morou
cinco anos no Paraguai e sempre utilizou a variedade deste pais decida usar a peninsular,
sem que tenha pratica. Tampouco se deve utilizar uma variedade diferente a cada aula, isto
pode confundir o alunado.

Existem técnicas e procedimentos para exercitar a pronuncia, assim como corrigir as
interferéncias. Mostramos abaixo algumas atividades para a pratica e corre¢do da pronuncia.

) Repeticdo da pronuncia — o docente deverd repetir a palavra ou grupo de
palavras mal pronunciadas pelo alunado, enfatizando o “som problema”.
Dessa forma, permitindo que o aluno detecte o erro;

1)) O professor também pode, ao final da aula, escrever no quadro grupos de
palavras com o mesmo som ou com os sons que mais sofreram interferéncias
durante a aula e fazer com que todos os alunos — incluindo os que
pronunciaram adequadamente — repitam as palavras. Além disso, pode-se
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pedir que cada um leia uma palavra e, inclusive, que facam frases orais com as
palavras exercitadas;

Outra atividade bastante interessante é levar trava-linguas para as aulas,
distribui-los entre os alunos e pedir para que cada um leia o seu em voz alta
para que todos possam escutar. No final, o professor pode aproveitar este
momento para mostrar os simbolos fonéticos trabalhados em cada leitura.
Esta atividade proporciona a interacao entre os alunos, onde um pode auxiliar
o outro. Também estimula a autoestima e a superacao, pois nem sempre,
durante a primeira leitura, o aluno conseguirad pronunciar tudo corretamente.
Entra nesse momento o papel do professor como mediador do conhecimento
e como peca fundamental para o éxito;

Hoje em dia, o acesso a um celular com gravador de audio é relativamente
facil entre os estudantes, assim, pode-se pedir para que eles leiam em voz alta
os fragmentos de textos, gravem e salvem suas leituras colocando datas, pois
eles poderdo ver sua evolucdo ao longo do curso. Além disso, pode-se utilizar
o audio gravado para que o professor possa saber quais problemas de
pronuncia seus alunos mais cometem. Os alunos também podem trocar, entre
eles, os audios e tentar encontrar os erros de pronuncia realizados pelos seus
companheiros (para isso é importante que ndo se permitam preconceitos
entre os alunos de modo que ninguém se incomode ou se frustre) e, por fim,
o professor ainda pode criar um grupo no WhatsApp ou Facebook onde os
alunos se comuniquem através de pequenos audios a fim de praticar tanto a
fluidez da LE quanto a pronuncia. Para isso, o professor deve estar sempre
atento as mensagens e promovendo a interagdo entre os discentes;

Utilizar cancgdes e filmes — de preferéncia curtas-metragens. Com esse tipo de
atividade, além de trabalhar com sons especificos, pode-se trabalhar as
diferentes variedades existentes (mostra auténtica);

Outra técnica bastante utilizada é a de escutar e repetir. Quase todos os
materiais didaticos de linguas estrangeiras trazem uma parte especifica com
palavras soltas para repeticdo. Por mais que esta técnica seja criticada por
muitos autores por ndo ter carater comunicativo, é uma atividade bastante
proveitosa para a pratica da pronuncia e corregdao fonética, pois se pode
praticar os fones, a entonacgao, o acento, etc.;

Pode-se mostrar o fonema e seus pontos de articulagdo. Explicar quais érgaos
o falante deve utilizar ou “que a lingua toca tal lugar” ajuda o aluno a
pronunciar corretamente determinado som. Quando, por exemplo, explica-se
que o fone [l] é alveolar e que a ponta da lingua deve tocar os alvéolos - é
conveniente explicar também o que é o alvéolo - provavelmente ele deixara
de pronunciar o grafema <I> como [u] em palavras como sol [‘sou];

Fazer um estudo comparativo entre os sons da LM e da LE junto com os
alunos. Os alunos devem refletir sobre quais pontos se assemelham e quais
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divergem entre elas. Pode-se entregar aos discentes uma folha com varias
palavras e, em outra, todas as letras do alfabeto da lingua castelhana. O
professor deve ler palavra por palavra e pedir para que os alunos prestem
atencdo na pronuncia das letras e escrevam a qual letra de sua LM
corresponde 0 mesmo som;

1X) Outra atividade seria “escrever como se escuta”. O docente pode pedir,

principalmente para alunos de nivel inicial, para que escrevam as palavras que
escutam em uma folha (do modo como escutam). Depois mostrar como é sua
escrita real. Assim, o aluno podera verificar como se pronuncia cada letra, por
exemplo, a pronuncia da palavra pdjaro em portugués se escreveria parraro,
ou seja, o aluno vai associar que o grafema <j> do espanhol terd o mesmo
som ou um som semelhante ao digrafo <rr> do portugués;

X) O feedback deve acontecer sempre. O docente deve voltar ao que ja foi

estudado para que o aluno ndo esqueca o que foi exposto anteriormente.
Com o ensino de pronuncia ndo é diferente, o aluno sempre pratica e o
professor fica atento a sua articulacdo e fluidez.

Em todas as técnicas mostradas deve-se ficar claro o papel do professor como
mediador e responsavel por corrigir, quando for necessario. Lembramos que a correcdo
podera ser realizada através de uma correcdao imediata (niveis iniciais) ou através de uma
correcdo a posteriori (niveis intermediario e avancado).

Todas as atividades orais realizadas na sala de aula também s3do oportunidades que o
professor tem para praticar a pronuncia do alunado e ao mesmo tempo evitar problemas
futuros como a fossilizacao.

6 Conclusao

A aproximacdo existente entre os idiomas analisados é um grande suporte para o
professor nas suas aulas, permitindo que ele utilize a lingua estrangeira inclusive com alunos
de niveis iniciais, devido a facilidade na compreensdo. Porém, essa aproximagao causa uma
falsa impressdao de “idioma facil” e “sem necessidade de estudar”, causando muitos
problemas fonéticos e fonoldgicos — principalmente no que diz respeito a pronuncia.

Propomos aqui analisar as influéncias da LP no processo fénico de ensino e
aprendizagem do ELE. Dessa maneira, podemos dizer que este objetivo foi alcangado, pois
verificamos que os alunos, futuros professores de espanhol, cometem mais erros
relacionados aos fonemas alveolares, principalmente no que tange as vibrantes /r/, /r/ e ao
fricativo /s/. Portanto, esses fonemas também sdo os mais suscetiveis a fossilizagdo, caso
nao sejam trabalhados pelo aluno e pelo professor.

Além disso, propomos algumas atividades didaticas para que os professores de
linguas possam usar nas suas aulas para praticar a pronuncia do alunado, para que assim
eles ndo cheguem a niveis avangados com problemas elementares.

261
Cad. Ens. Ling. Tecno., Rio de Janeiro, v. 1, n. 2, p. 249-263, jul./dez. 2020



José Rodrigues de Mesquita Neto

Estamos cientes da necessidade da aplicabilidade das atividades e verificacdo do
progresso do alunado, assim, deixamos claro que essas atividades estdo sendo utilizadas
com os mesmos alunos analisados para futuras pesquisas.

Espera-se que este trabalho sirva de inspiracdo para futuras pesquisas nesta
temadtica, visto que é um campo de estudo importante dentro do processo de ensino e
aprendizagem de linguas.
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