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A linguagem sempre foi um tema de destaque nos estudos cientifico-filosoficos,
ajudando a explicar como o homem se relaciona com o mundo, interage com seus
semelhantes e de que maneira ela particulariza o ser humano das demais espécies. Com o
surgimento da Linguistica, no inicio do século XX, a partir da publicacdo da obra pdstuma
“Curso de linguistica geral”, de Ferdinand de Saussure, em 1916, as questdes referentes a esse
tema ganharam um novo status, passando a ser explicadas por meio de referenciais tedrico-
metodolégicos préprios. Os estudos sobre a linguagem também passaram a atender a
objetivos exclusivos a ela mesma, ndo servindo apenas para explicar questdes indiretamente
ligadas a ela, como o estudo de civilizacbes passadas, a elucidacdo de textos antigos ou o
tratamento de questdes filoséficas que envolvessem a relacgdo homem-linguagem-
coisa/mundo. Outra alteracdo com relagdo ao tratamento da linguagem provocada pela
Linguistica corresponde ao carater descritivo com que os fatos da lingua passaram a ser
analisados. A postura prescritiva/normativa diante da lingua passou, entdo, a ser substituida
por um olhar neutro e objetivo sobre os fend6menos linguisticos, requisitos do trabalho com
gualquer ciéncia.

Desde os seus primeiros passos, a Linguistica tem oferecido valiosas colaboracdes para
o entendimento da linguagem, o que tem sido aproveitado por educadores para guiar
atualmente o trabalho coerente, produtivo e significativo com a lingua. Ressalta-se, porém,
gue esse didlogo entre teoria e pratica educativa ainda é muito recente, tendo ganhado forcas
a partir dos anos de 1970 e 1980 com a democratiza¢do da educacdo, que levantou o debate
a respeito das novas demandas e problemas da educacdo e, consequentemente, clamou pelo
seu ajustamento. Também ganhou forcas nos anos 90, com a publicacdo das diretrizes e
pardametros curriculares nacionais. Esses documentos viram, no referencial tedrico-
metodolégico da Linguistica, o potencial de melhora para a educacdao em lingua materna e
passaram, com o auxilio desta ciéncia, a orientar a prdtica docente para um trabalho
adequado com a lingua.

Um dos primeiros passos da intervencao da linguistica foi sentido na orientacdo sobre
o trabalho com a gramdtica em sala de aula. Problematizou-se o ensino pautado apenas na
gramatica normativa como se esta representasse a prdpria lingua. Condenaram-se a postura
prescritiva e discriminatdria deste trabalho que visava a correcdo gramatical dos discentes e
o ensino centrado na metalinguagem a partir de exercicios automatizados e
descontextualizados. Além disso, criticaram-se o ensino caracterizado como repetitivo,
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desligado de sua utilidade pratica, ndo pautado em usos efetivos, mas em exemplos
inventados e desconexos, 0 ensino que ndo priorizava as atividades de producdo e
compreensdo textuais e que desconsiderava as variedades linguisticas inerentes do nosso
idioma.

Entre os maiores problemas identificados pela Linguistica para essa postura
pedagdgica, estdo a falta de confianca e dominio de uso da lingua pelos alunos, mesmo apds
anos de escolarizacdo, e de interesse deles pelo trabalho com sua lingua materna,
condensados no discurso de que portugués é muito dificil e de que ninguém sabe bem
portugués (BAGNO, 1999a). Como consequéncia disso também, o Brasil tem experimentado
resultados negativos em avaliacdes nacionais e internacionais que mensurem os dominios de
leitura e escrita.

Nesse redirecionamento dos estudos da linguagem, a Linguistica também mostrou a
necessidade de se tratarem adequadamente algumas noc¢Ges, como a de fala e escrita e o
relacionamento entre elas. Diante disso, a proposta deste trabalho é discutir a relacdo entre
oralidade e escrita nas praticas pedagdgicas, a partir deste novo tratamento oferecido pela
Linguistica e defendido pelos parametros oficiais para o ensino de lingua materna, o da
perspectiva dos multiletramentos. A escolha desse debate se assenta na necessidade de se
desfazerem os equivocos que perduram por trds deste tema e ampliar seu campo de
aplicacdo, de modo a fornecer aos alunos ferramentas necessdrias para o seu pleno
desenvolvimento comunicativo. Para isso, propde-se aqui uma ampla revisdo da literatura a
esse respeito e uma problematizacdo de como essas questdes podem ser abordadas em
atividades praticas pelo professor, sobretudo dentro do didlogo lingua-literatura.

Os estudos linguisticos atuais tém mostrado que durante muito tempo fala e escrita
foram tratadas inadequadamente como conceitos dicotébmicos, além de a escrita ter recebido
importancia superior a fala, apesar de esta ser muito crucial no dia a dia. Além disso, a fala,
como bem discutiram Dionisio e Marcuschi (2007), foi, por muito tempo, analisada pelo olhar
da gramatica, o que resultou em uma visdo preconceituosa e estigmatizada dela,
considerando-a descontinua e pouco organizada, pensamento que perdura ainda hoje na
crenca de muitas pessoas e em muitas praticas escolares.

Outro preconceito, mas agora com relacdo a escrita, é considera-la mera transcricao
da fala e associar problemas de escrita a uma “ma” producao oral. Também foi tratada como
equivoco a ideia de que a escrita deve servir de modelo de fala, sem considerar as
particularidades de cada uma.

Verifica-se na Linguistica sobre esse ponto que, dado o carater mais fixo da escrita,
esta costuma sofrer maior pressdao normativa quanto aos padrdes gramaticais, enquanto a
fala, por estar associada muitas vezes a situacdes mais espontaneas, deixa transparecer
melhor a heterogeneidade inerente das linguas, razao pela qual ela vem sendo tomada como
objeto de estudo das pesquisas interessadas em investigar fendbmenos linguisticos. Em outros
termos, é justamente por ndo sofrer tanto tais pressdes prescritivas que a fala acaba por
revelar o uso real, concreto da lingua, ndo significando, porém, que seja acessdria a escrita ou
gue tais variagbes em seu escopo sejam aleatdrias, casuais ou assistemdticas. Sao, pelo
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contrario, reguladas por fatores internos e externos a lingua envolvidos na producgao
linguistica.

Estudos mais atuais, a exemplo de Koch e Elias (2015b), tém mostrado também que
fala e escrita sdo duas modalidades da lingua que configuram um continuo tipoldgico
caracterizado tanto pelas aproximacdes entre essas modalidades nos variados géneros
textuais quanto pelas particularidades que guardam em si, o que torna bastante dificil definir,
muitas vezes, o limite entre elas. Por esta razdo, encontramos muitos textos orais préximos
da escrita, como conferéncias ou palestras, e textos escritos que se aproximam muito da fala,
como ocorre em bilhetes ou mensagens eletronicas.

Além disso, os estudiosos tém alertado que é preciso ter cuidado também ao
categorizar certos textos escritos que sdao produzidos para serem falados posteriormente,
como é o caso das producdes teatrais ou de textos falados que sdo, na verdade, oralizacdo do
texto escrito, como ocorrem nos telejornais ou comunicag¢des de radio.

Apesar dessas aproximacoes que colocam textos em continuo, da fala mais espontanea
até a escrita mais formal/monitorada, pressupondo-se modalidades intermedidrias entre
esses dois polos, é possivel ainda apontar certas particularidades de cada uma dessas
modalidades.

Koch e Elias (2015b, p. 13-14) chamam atencdo para o critério de participacdo entre os
interlocutores nas producdes verbais. Segundo este fator, o texto escrito seria marcado por
uma dialogicidade ideal, quando o escritor conjectura respostas e reac¢des do leitor. Por esta
razdao também contexto de producdo e de recepc¢do ndo coincidem (nem no tempo, nem no
espaco) nessa modalidade, o que permite um maior planejamento do escritor na producao de
seu texto. Ja no texto falado, a dialogicidade seria real, uma vez que o contexto de producao
e recepcado coincidem, configurando uma interlocucdo ativa e resultando, muitas vezes, em
coautoria. Aqui o texto é construido no momento da interacao, estando os interlocutores
copresentes. Essa coproducdo da fala, porém, se dd em diferentes graus, a depender do grau
de formalidade do texto, o que aproxima, muitas vezes, um texto falado de um texto escrito,
como vimos anteriormente. Além disso, ambas as modalidades costumam ter uma sintaxe
caracteristica e uma nog¢ao de dinamicidade propria, sendo a escrita de carater mais estatico,
e a fala, mais dinamico.

Essas especificidades de cada modalidade podem ser Uteis a um trabalho em sala de
aula, sobretudo no contexto de apreensao do sistema de escrita pela crianga em fase de
alfabetizacdao. Autores como os supracitados mostram que tracos comuns nas produgdes
dessas criancgas sdo, na verdade, marcas de oralidade numa modalidade (a escrita) que ainda
estd sendo fixada pela crianga, por isso as interferéncias de uma modalidade para outra
(KOCH; ELIAS, 2015b). Além disso, sabemos que a fala, marcada por aspectos fonéticos e pela
variacdo linguistica, influencia na alfabetizacdo, sobretudo porque o nosso sistema de escrita
alfabética é fonoldgico e ndo fonético. Por esta razdo, requer um trabalho sistematico de
conscientizacao fonolégica e de um processo de entendimento da correlagdo grafémico-
fonémico, como advogam autores como Scliar-Cabral (2003), Garcia (2008) e outros.
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Koch e Elias (2015b) pontuam, como as principais marcas que as criangas costumam
imprimir no texto escrito, a questao da referéncia, das repeticdes, do uso de organizadores
textuais tipicos da fala (“e, ai, dai, entdo...”), a justaposicdo de enunciados sem qualquer marca
de conexdo explicita, o uso do discurso direto sem presenca de verbos dicendi ou de
marcadores introdutores de didlogo, a segmentacdo grafica (ocorrendo no equivoco de
segmentar demais as palavras ou emendar vocdbulos como sdo pronunciados). Esses dados
podem servir de referéncia para a intervencao do professor durante a fase de aquisicdo da
escrita. Ja o trabalho de conscientizacdo fonoldgica pode auxiliar os alunos em fase de
alfabetizacdo nas generaliza¢des fonéticas do nosso sistema de escrita, mostrando que nem
toda variacdo presente na lingua é representada na escrita.

As autoras pontuam, ainda, que, ao se trabalhar cada fator que caracteriza fala e
escrita, é possivel levar o aluno a perceber as particularidades, aproximacdes e diferencas
entre o texto escrito e o oral, ajudando o aluno a construir o modelo de texto escrito e a se
apropriar dos recursos dessa modalidade. (KOCH; ELIAS, 2015b, p. 30).

Nas demais fases escolares, uma atividade muito produtiva no ensino de lingua é a
retextualizacdo (producdo de escrita a partir de um texto oral e transposicdo de um texto
escrito para a modalidade oral), sem deixar de se considerar que a escrita ndo é mera
verbalizacdo da fala, e levando em conta também as adaptacdes contextuais necessarias para
esta atividade em fungdo de cada contexto interativo. Tal como proposto pelos PCNs (BRASIL,
1997; 1998), esse estudo de questdes relacionadas a oralidade como um ponto de partida
para entender o funcionamento da escrita é uma atividade importante, bem como observar
com os alunos as estratégias linguisticas e interativas caracteristicas de cada modalidade, o
gue envolve atividades de contextualizacdo, negociacdo e informatividade em cada uma
delas.

A Linguistica vem mostrar também que n3o se pode considerar um ou outro tipo de
oralidade como melhor. O que hd sdo diferencas de valoracdo social entre elas. Também nao
se pode falar que a escrita seja mais importante que a fala, de modo que justifique o ensino
daquela em detrimento desta. Elas sdo modalidades diferentes que necessitam, portanto, de
tratamento coerente, ndo cabendo, como sinalizam Dionisio e Marcuschi (2007), analisar a
fala pelo viés da escrita ou vice-versa:

Assim, um dos interesses dos estudos aqui apresentados é mostrar que tanto a fala
como a escrita devem ser observadas com uma metodologia e com categorias de
anadlise adequadas. Ndo sdo categorias dicotomicas, mas diferentes para tornar a
observacgdo mais adequada. (DIONISIO; MARCUSCHI, 2007, p. 25)

Cumpre lembrar ainda que é preciso trabalhar o texto de modo contextualizado,
enquanto evento comunicativo, ressaltando a dialogicidade inerente a linguagem. Para isso,
Oliveira e Cezario (2007) lembram os fatores necessarios para um trabalho significativo do
texto, seguindo uma perspectiva funcionalista da linguagem:

Ao se trabalhar determinado texto com os alunos, é preciso que se levem em conta
os fatores sociais envolvidos em sua producdo, circulagdo e recepgdo, as motivacées
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pragmaticas que o tornam uma manifestagdo sdcio-histérica, as relagdes
intertextuais, o didlogo que trava com outras expressdes verbais circulantes na
comunidade linguistica, enfim, todas as instancias envolvidas nessa producdo verbal.
(OLIVEIRA; CEZARIO, 2007, p. 91)

E preciso considerar também o debate sobre letramento(s) e multiletramento, isto é,
trabalhar o texto com vistas a fazer com que o discente se torne letrado, participe das a¢des
sociais e politicas que envolvem o uso da lingua escrita (escrita e leitura) em suas diversas
semioses e aspectos culturais, dentro e fora da escola.

Cumpre lembrar aqui as palavras de Soares (2005) para quem o processo de escrita e
leitura ndo se resume a codificar e decodificar um texto, para quem “ser letrado é muito mais
do que saber ler ou escrever, é fazer uso competente da leitura e da escrita, € usar socialmente
essas habilidades, é responder adequadamente as demandas sociais delas” (p. 36-37).

Em suma, entende-se, a partir do referencial tedrico discutido até aqui, que é preciso
levar o aluno a uma insercao efetiva na comunidade linguistica de modo critico e consciente.
Este é um exercicio prdprio da sua condicdo social de ser humano, como recomenda a LDB no
seu Art. 22: “A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores”. (BRASIL, 2008- Cap. II- Lei 9.394/96)

Soares (2005, p. 37) chama atencdo, ainda, para o fato de individuos letrados mudarem
seu estado ou condicdo em funcdo da pratica da leitura e da escrita, estando entre estas
mudancas aspectos sociais, politicos, culturais, cognitivos e linguisticos. O que se depreende
disso é que, realizando um trabalho em sala de aula que culmine no letramento dos alunos, o
professor estara contribuindo para a transformacdo e emancipacdo desse sujeito, bem como
para o pleno exercicio de sua cidadania.

Quanto ao ensino pautado na perspectiva dos multiletramentos, sinaliza para uma
abordagem sobre a diversidade cultural e a diversidade de linguagem. Este termo surgiu,
como mostra Rojo (2012), para dar conta da multiculturalidade que marca a sociedade
globalizada e a multimodalidade de textos por meio dos quais ela se manifesta. Para a referida
autora, a multimodalidade ou multissemiose dos textos contemporaneos
“exigem multiletramentos; ou seja, textos compostos de muitas linguagens (ou modos ou
semioses) e que exigem capacidades e praticas de compreensdo e producdo de cada uma
delas (multiletramentos) para fazer significar”. (ROJO, 2012, p. 19)

O conceito de multiletramentos aponta, entdo, para dois aspectos essenciais ao
entendimento das ordens discursivas na atualidade: a multiplicidade de linguagens, semioses
e midias que caracteriza os textos que circulam na contemporaneidade, e a multiplicidade
cultural dos centros urbanos (ROJO, 2012). Em ambos os sentidos de multiletramentos, uma
caracteristica marcante é a interatividade em varios niveis.

Essa perspectiva permite entender que a realidade atual das escolas e dos alunos é
multicultural. Eles estdo imersos no mundo das novas tecnologias, onde a linguagem verbal
se relaciona com outros tipos de linguagem, como a visual, sonora etc. O texto, nessa nova
realidade, também recebe um carater mais dindmico, permitindo diferentes direcdes de
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leitura, interrupgdes, combinagdes com outras linguagens, superando o carater estatico de
antes. Diante disso, o professor deve adotar uma nova postura em sala de aula que
acompanhe essas alteracdes que ocorrem dentro e fora da escola.

Os pressupostos basicos dos multiletramentos envolvem, desse modo, os letramentos
midiaticos, digitais, visuais, criticos, cientificos, além dos letramentos convencionais. Entende-
se, entdo, que “sdo necessarias novas ferramentas — além das da escrita manual (papel, lapis,
caneta, giz e lousa) e impressora (tipografia, imprensa) — de audio, video, tratamento de
imagem, edicdo e diagramacao” (ROJO, 2012, p. 21), a partir de novos eventos de letramento
em sala de aula. A escola, nesse cenario, torna-se espaco de encontro e confronto entre as
muitas oralidades e diferentes culturas da oralidade. Os alunos, a partir de diferentes lugares
de fala, transmitem suas tradicGes, compartilham experiéncias e saberes, e o fazem sobretudo
através da oralidade; por esta razdo também as oralidades sdo multiplas nesse espaco.

Além disso, destaca-se o fato de que as fronteiras entre oralidade e escrita tém se
modificado na atualidade com o advento da tecnologia: os interlocutores j& ndo precisam
estar copresentes no tempo e no espaco (fala-se a distancia — por telefone, por exemplo —, a
pessoas ausentes — recados eletrénicos no telefone ou dudios em conversas de aplicativo);
também é possivel maior coproducdo no texto escrito, aproximando-se cada vez mais
producdo e recepcdo, a exemplo dos didlogos escritos (chats, tweets). A efemeridade da fala
também é repensada com os registros de audio e a escrita ganha novas conotagdes, muito
proximas a fala, inclusive quanto a efemeridade. O texto escrito no ambiente digital € marcado
por abreviacdes e ganha um ritmo muito proximo ao da fala, conferindo-lhe caracteristicas
gue ndo sdo nem propriamente da escrita convencional nem da fala. Logo, é importante fazer
o aluno perceber essas diferencas a fim de ser capaz de transitar com seguranca por todos
esses meios de producdo, delimitando bem o que é permitido em cada situacao.

Isso mostra que, na sociedade atual, a diferenca entre oral e escrito deve ser
relativizada, sobretudo no mundo letrado e na era tecnolégica. Os aplicativos de trocas de
mensagens com seus emaojis, recursos graficos, de som e video (gif) e mesclas de escrita e fala
(dudios) sdo um bom exemplo de como a relagdo fala-escrita tem se reinventado e necessita
de um novo tratamento no ensino da lingua.

Ademais, a existéncia da escrita ndo deve representar o fim de algumas praticas
sociocomunicativas orais tipicas da nossa sociedade, assim como os textos da era digital
também ndo devem representar uma ameaca a escrita convencional dos livros. Ressalta-se,
ainda, que os géneros orais e escritos se caracterizam também por este fator de irem se
reinventando constantemente, utilizando-se velhas bases como mote para novas funcdes e
formatos. A exemplo disso, temos a semelhanga entre a carta e o e-mail, a conversa face a
face e a conversa telefonica, as ligacdes (ou mesmo cartas) e as mensagens por aplicativo, etc.
Desse modo, as diferentes linguagens, tanto das produgdes escritas quanto orais, devem ser
abordadas dentro de seu contexto comunicativo, para se estabelecerem as particularidades
préprias do ambiente de interagdo.

Sobre este tema, a educa¢dao demonstrou um avango ao passar a evidenciar, ao lado
das novas particularidades da escrita na atualidade, as questdes de oralidade no espago
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escolar. Com isso, os materiais didaticos, sobretudo a partir da década de 90 com as
orientacOes das diretrizes oficiais de educac¢do, iniciaram uma introducdo massiva de
atividades que abordassem a lingua falada e questGes da oralidade no ensino de lingua
materna, bem como uma diversidade de géneros da atualidade, incluindo questdes sobre
hipertexto, hipergéneros, hipermidias etc. Isso representa um importante passo em termos
de atualizacdo de educacdo linguistica com vistas ao pleno desenvolvimento da competéncia
linguistico-comunicativa dos alunos a partir de um ensino significativo e produtivo da lingua.

Sob esta nova orientacdo, o foco das aulas passa a ser, entdo, o texto, seja na sua
modalidade escrita seja na oral, e mesclam-se atividades de leitura e escrita tradicionais com
tarefas sobre escuta e producdo oral, que despertem uma consciéncia sobre o funcionamento
da oralidade em situacGes concretas de enunciacdo. Nesse ponto, os PCN lembram que:

Se o0 objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, ndo é possivel
tomar como unidade basica de ensino nem a letra, nem a silaba, nem a palavra, nem
a frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver com a competéncia discursiva,
que é questao central. Dentro desse marco, a unidade basica de ensino sé pode ser
o texto, mas isso ndo significa que ndo se enfoquem palavras ou frases nas situacGes
didaticas especificas que o exijam. (BRASIL, 1997, p. 29)

O texto é visto, nessa perspectiva, como lugar de intera¢do, ou, nas palavras de
Marcuschi (2008, p. 133), como “um evento comunicativo no qual convergem acdes
linguisticas, cognitivas e sociais”, e a linguagem é entendida como meio de os individuos
interagirem com seus semelhantes, realizarem acdes, e ndo como mero reflexo do
pensamento ou como simples elemento de transmissdo de uma mensagem (codificacdo e
decodificacdo). Nesse sentido, é preciso trabalhar com variados textos falados e escritos
inseridos em situagdes concretas de comunicacdao, o que abarca diferentes variedades da
lingua também, ou seja, é preciso trabalhar com diferentes géneros textuais. Marcuschi (2002,
p. 22) chega a afirmar que “é impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum género
assim como é impossivel se comunicar verbalmente a nao ser por algum texto”.

Travaglia (2009) atenta também para o lugar de destaque do texto no ensino produtivo
da lingua com vistas ao desenvolvimento da competéncia comunicativa dos falantes. Segundo
o0 autor, para consecuc¢ao do objetivo de desenvolver a competéncia comunicativa do falante,
é preciso inseri-lo em diferentes praticas comunicativas:

[é necessario] propiciar o contato do aluno com a maior variedade possivel de
situacGes de interagdo comunicativa, por meio da analise e produgdo de enunciados
ligados a varios tipos de situagdes de enunciacgdo. [...] realizar a abertura da aula a
pluralidade de discursos (TRAVAGLIA, 2009, p. 18).

Também é fundamental considerar que tanto a escrita quanto a oralidade tém grande
importancia para o nosso convivio social, e que o dominio de ambas é crucial para
interagirmos e nos inserirmos plenamente na sociedade. Além disso, é preciso lembrar que,
apesar da importancia da fala na mediagao de certas praticas sociais, inclusive mais formais,
pouco se trabalha essa questao em sala de aula, sob a alega¢do de que a fala, diferentemente
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da escrita, é inata, ndo havendo a necessidade de sistematiza¢do de questdes da oralidade no
ensino, ou dando-se destaque desproporcional ao trabalho com a escrita em sala de aula.
Neste ponto, Branddo e Rosa (2005, p.31) nos lembram que o uso eficiente e seguro da
oralidade em instancias publicas e mais formais € uma tarefa também complexa, o que coloca
na escola o compromisso de assistir os falantes no desenvolvimento de tal habilidade, uma
vez também que o dominio da oralidade em situacdes mais informais, familiares, ndo garante
seu exercicio em todas as demais instancias. As autoras salientam ainda que esta é uma das
razoes pelas quais muitos alunos apresentam dificuldades de se expressarem oralmente em
publico.

Sabe-se igualmente que os géneros orais e escritos muitas vezes se aproximam. Por
este motivo, as referidas autoras sinalizam que:

O dominio de uma multiplicidade de géneros textuais orais, além de ser de grande
importancia para a participacdo em eventos mediados pela oralidade, também é
significativo para a aprendizagem e utilizacdo de géneros textuais escritos que
guardam com esses géneros orais muitas similaridades. (BRANDAO; ROSA, 2005,
p. 32)

Logo, deve-se ter clareza de que o dominio de géneros de uma modalidade ndo é
suficiente para lidar com textos de outra modalidade. Por isso, é preciso expor o aluno a uma
vasta pluralidade discursiva. Além disso, é interessante destacar aspectos da multimodalidade
gue marcam fala (gestos, entonacgdes, expressdes faciais, maneios de cabeca) e escrita
(desenho, tipografia, aspectos graficos num geral), como mostram Dionisio e Marcuschi (2007,
p. 178), com vistas ao pleno dominio linguistico na producdo de sentido dos textos.

Além do mais, para além de abordar a fala em sala de aula, é necessario trabalhar a
oralidade, que, como consta no Glossario do Centro de Alfabetizacdo, leitura e escrita da
Universidade Federal de Minas Gerais, envolve, mais que a voz, aspectos suprassegmentais:

A oralidade ndo se restringe ao estudo da materialidade da fala, mas envolve, em
contextos socioculturais especificos, a fala associada a seu ritmo, entonacédo, volume
e entrelagada a multiplas linguagens, como a gestualidade, a mimica, aimagem e até
a modalidade escrita da lingua (por exemplo, na TV, numa exposicdo oral em que se
usa algum apoio escrito). Mesmo quando um individuo ndo se manifesta
verbalmente, suas reagdes corporais (de interesse, curiosidade, tédio, indiferenca,
cansago, emogdo, entre outras) podem influenciar nas decisdes discursivas tomadas
por seu(s) interlocutor(es) e, com isso, no andamento da interagdo. (CEALE, 2014)

Esse trabalho com a oralidade deve estar contextualizado também com as questbes
extralinguisticas, com os aspectos socioculturais envolvidos na producdo da fala, o que esta
assentado numa perspectiva funcionalista da linguagem. Isso porque sabe-se que a fala marca
o lugar do individuo, sua histéria sociocultural. Por isso, depreende-se, a partir das
consideragdes dos PCN, que a tarefa de abordar a oralidade deva se dar numa pedagogia que
abarque a variagao linguistica:

[essa tarefa] supGe também um profundo respeito pelas formas de expressado oral
trazidas pelos alunos, de suas comunidades, e um grande empenho por ensinar-lhes
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o exercicio da adequagdo aos contextos comunicativos, diante de diferentes
interlocutores, a partir de intengdes de natureza diversa. E fundamental que essa
tarefa didatica se organize de tal maneira que os alunos transitem das situagdes mais
informais e coloquiais que j& dominam ao entrar na escola a outras mais
estruturadas e formais, para que possam conhecer seus modos de funcionamento e
aprender a utiliza-las. (BRASIL, 1997, p. 38)

PropGe-se, nesse trabalho de ensino da lingua, como orientam diversos pesquisadores
e grupos de pesquisa (CEALE, 2014; DIONISIO e MARCUSCHI, 2007; PILATI et al., 2011;
SANTOS, 2012), exercitar a adequacao do texto a diferentes situacdes, reorganizar oralmente
ou reescrever sentencas mantendo o mesmo sentido bdsico e explorando os efeitos
pragmaticos-discursivos causados com tais altera¢des na estrutura da frase, explorar recursos
de textualidade, considerar possiveis efeitos de sentido produzidos pela utilizacdo de
elementos ndo-verbais, comparar fala e escrita e extrair as particularidades de cada uma
dessas modalidades em detrimento da situacdo comunicativa, incentivar as praticas
interativas em sala de aula que envolvam fala e escuta; “registrar textos pré-existentes de
uma cultura oral, como parlendas, cantigas, cordéis” (CEALE, 2014); realizar tarefas de
retextualizacdo de textos orais para escritos e vice-versa; e, sobretudo, conscientizar o aluno
do trabalho com a lingua para a producdo de sentidos, utilizando-se, para isso, dos diversos
recursos que ela dispde em seus varios niveis gramaticais, interativos e textuais.

Uma tarefa interessante para isso é partir das producbes dos préprios alunos,
promovendo atividades de comparacao, revisdo e reescrita. A gramatica, em suas diferentes
concepcdes (normativa, descritiva, internalizada, de uso etc.?), seria tomada como suporte
nessas atividades, auxiliando na producdo de sentido dos textos, seja na leitura/escuta ou na
escrita/recitacdo, e no trabalho de adequacdo linguistica em tarefas centradas no uso formal
culto da lingua.

Desse modo, realiza-se um estudo efetivo da lingua, ndo confundindo-o com o estudo
sobre a lingua (saber gramdtica), o que estaria em consonancia com o que defendem os PCN:
“o ensino de gramatica ndo deve ser visto como um fim em si mesmo, mas como um
mecanismo para a mobilizacdo de recursos Uteis a implementacdo de outras competéncias,
como a interativa e a textual” (BRASIL, 2000, p. 78). Assim, o objetivo da educacdo linguistica
passa a ser, nas palavras de Bagno (2001, p. 83), o de “oferecer condi¢des para o ininterrupto
letramento dos estudantes: para que eles desenvolvam cada vez mais e melhor as habilidades
de leitura e producgdo de textos e possam se inserir plenamente na cultura letrada”.

Para isso, recomenda-se, dentro do contexto dos multiletramentos e do ensino
produtivo da lingua defendidos neste trabalho, abordar a relagao oral-escrita a partir de textos
orais presentes na cultura popular dos alunos, préoximos de sua realidade, e confrontd-los com
textos escritos mais formais. Isso pode ser feito, dentre outras possibilidades, partindo de uma
releitura das tradi¢Ges orais brasileiras a partir de jogos linguisticos, a exemplo de
passatempos linguisticos (pegas verbais, lingua do pé, alusdes) e do cancioneiro popular
(cantigas de roda, musicas), entre outros, e associd-los a literatura tradicional através de

1 Cf. Possenti (1997; 1996) e Travaglia (2009).
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poemas, explorando o ludico das palavras nessas duas situagdes, as aproximacgdes entre elas
no que diz respeito aos jogos semidticos e sonoros das palavras e as particularidades de cada
texto e de seus ambientes de producdo e circulacdo.

Por meio dessas atividades é possivel partir dos conhecimentos prévios dos alunos,
seus saberes e experiéncias culturais, tornando, com isso, o ensino mais préximo da vida do
aluno e, portanto, mais significativo e interessante. Esse trabalho com a expressividade da
linguagem também encaminhara o trabalho com a literatura, reforcando o didlogo intimo
entre essas duas disciplinas. Tal tarefa, além de despertar o gosto pelo universo literario,
também podera conduzir os alunos no processo de escrita, dando-lhes mais consciéncia da
elasticidade da palavra, dos seus recursos expressivos, semiodticos, sonoros.

De igual modo, isso permitira a identificacdo das caracteristicas prdprias da oralidade
e da escrita e o entendimento de como um texto, seja oral ou escrito, pode se aproximar mais
do polo formal ou informal da linguagem. Nesse trabalho perceptivo, é possivel ainda tracar
escalas que cruzem graus de formalidade com as modalidades da lingua (oral/escrita), indo,
por exemplo, de tradicdes orais populares, passando por cordéis e chegando a poemas
escritos da tradicdo literaria.

Além disso, o fato de se optar por textos literarios nessas atividades se justifica por
promover um contato com uma escrita mais significativa e real, e por despertar no aluno o
gosto pela arte, a fruicdo estética, o letramento literario, permitindo-lhe manipular os
diferentes recursos da linguagem, experimentar seus multiplos aspectos.

Esse trabalho comparativo que pode ser feito das tradicdes populares orais com
tradicOes literarias escritas oferece oportunidades ao aluno de se familiarizar com uma grande
gama de usos da lingua em suas varias formas, autores, estilos, épocas, agregando novas
habilidades linguisticas e incorporando novas experiéncias, confrontando-as com as que o
aluno ja possui.

O papel do professor nessa tarefa é mediar o aluno na abordagem do texto em suas
diferentes modalidades e estilos, evidenciando as diferengas entre linguagem oral e escrita,
entre contextos formais e informais, estilos e épocas diferentes, aspectos culturais variados,
ajudando o aluno na formacdo de padrdes linguistico-comunicativos e no dominio da
pluralidade discursiva, reforcando ainda as multimodalidades do texto oral e escrito.

As maneiras para se aplicar essas propostas sao variadas, passando basicamente pela
tarefa de transmutac¢do?, que, neste caso aqui sugerido, pode ser da musica popular e das
tradicGes orais (rap, rimas, repentes etc.) a poemas escritos, e vice-versa, ou de poemas
tradicionais a poemas visuais. Também se pode realizar um trabalho de transposicao do texto
estatico do papel para o meio eletrénico/virtual, no qual assume valor interativo, na
perspectiva dos hipertextos e hipergéneros. Nesse novo ambiente, o texto ganha outra
dimensdo: combinam-se palavra, som, imagem, cores, animag¢des etc., de modo a conferir
movimento e dinamicidade a leitura. Esse exercicio de confronto entre os diferentes contextos

2 Autores como Dionisio e Marcuschi (2007) defendem amplamente a tarefa de retextualizagdo no trabalho com
a relagdo oralidade-escrita.
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de manifestagdo do texto permite ao aluno se apropriar das ferramentas préprias de cada
situacdo interativa.

Viu-se, dessa forma, que a Linguistica trouxe grandes contribui¢cGes aos estudos da e
sobre a linguagem, bem como na reorientacdo do ensino, com o redirecionamento do lugar e
importancia da gramatica, na nogdo de texto enquanto lugar de interacdo e na importancia
de se observa-lo em suas diferentes modalidades em producdes reais/proximas da realidade.
Também se observou a importancia do trabalho com a oralidade em sala de aula e sua relacdo
com a escrita no contexto das praticas sociais e dos multiletramentos, procurando desfazer
equivocos no tratamento dessas questdes e evidenciando o tratamento mais atual dessas
nocdes diante do contexto da sociedade atual, marcada pela multiculturalidade e pela
multiplicidade de textos e semioses. Nesse procedimento, lembrou-se que o aluno é tomado
como agente de seu processo de aprendizagem. Também se destacou a importancia de se
trabalhar com o texto literario nesse processo, com vistas a ampliar os contextos discursivos
do aluno no trabalho com a lingua e agucar a percepcao estética do educando.

Observou-se ainda a importancia de um trabalho sistematico de contato pratico direto
com diferentes textos em suas diferentes modalidades, pois, como lembram os PCN (2002, p.
70), o ensino de lingua portuguesa deve ultrapassar o tratamento da pura questdo gramatical,
abordando aspectos de producdo textual e da oralidade. Nessa linha de raciocinio, sugeriu-se
aqui um trabalho dialdgico entre lingua e literatura, em todos os niveis de ensino, que tire
proveito ao maximo das riquezas e recursos da linguagem.

O ensino, nesses moldes, apresenta-se como significativo para o aluno, por ligar-se a
sua vida pratica, e produtivo, por permitir-lhe dominar diferentes usos da lingua. Com isso,
realiza-se um ensino democratico e critico da lingua, ao conferir ao aluno o exercicio de sua
cidadania que o pleno dominio da lingua propicia, estando essa tarefa de acordo com as
diretrizes oficiais brasileiras de educacdo, que nos lembram que “toda educacdo
comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condi¢cdes para que o aluno possa
desenvolver sua competéncia discursiva” (BRASIL, 1998 p. 23).

Este trabalho, portanto, projeta possiveis meios de aplicacdo dos estudos linguisticos
ao ensino de lingua materna, sobretudo no que tange a dupla manifestacao da lingua, em sua
forma oral — o que inclui os diversos aspectos da oralidade aqui apontados — ou escrita. Nao
se pretende aqui esgotar essas possibilidades, mas abrir o debate sobre elas, fomentar novos
estudos e acdes e, assim, delinear novos caminhos para o professor se orientar em sua pratica
docente.
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