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Resumo

O ensino de literatura nas escolas do ensino basico ainda é um desafio a ser enfrentado pelo professorado no Brasil.
Mesmo com avangos no que diz respeito ao trabalho com o texto literario em sala de aula (Cosson, 2006, 2021;
Macedo, 2021), o ensino tem se pautado ora no puro deleite, ora na explicagdo dos estilos de época. Na busca de
pensar formas alternativas as quais primam pela abordagem literdria em sala de aula, este ensaio tem como objetivo
discutir como a mediagdo de leitura e o letramento literario sdo processos que se complementam na busca da
construcdo de sentido do texto (Paulino; Cosson, 2009) e da sala de aula como acontecimento literario (Durao, 2022).
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1 Introdugao

Os desafios do ensino da leitura, sobretudo literdria, em nosso pais sdo variados e
complexos. A queixa bastante comum dos adolescentes que cursam o ensino médio de que o
trabalho com a leitura na escola é ultrapassado e destituido de prazer tem preocupado ndo
somente a comunidade escolar e a sociedade. Os resultados dos testes de larga escala como o
do PISA, por exemplo, geralmente servem de municdo para grandes corporac¢des midiaticas,
ONGs ligadas ao empresariado e governos fortemente influenciados pela légica neoliberal
enfatizarem o nada alentador quadro da leitura ainda no pais.

No que diz respeito ao trabalho com literatura em sala de aula, a situacdo é ainda é grave.
Zilberman (2009) destaca que a escola tem realizado um trabalho mecanizado, como acontece
com outras praticas, a exemplo da escrita, do ato de ler, prejudicando, por conseguinte, a
formacao de leitores envolvidos no processo da constituicdo dos sentidos do texto literario. Na
mesma esteira, Lajolo (2011) tem constatado que o docente, muitas vezes visto como o detentor
do saber literdrio, vem construindo um trabalho mais alinhado a obrigacdo do que a descoberta
que o texto proporciona aos estudantes.
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Pesquisas tém mostrado o impacto positivo da media¢dao da leitura no trabalho com o
texto literdrio em sala de aula. Silva e Arena (2012), além de debater o papel da formagao de
leitores desde os primeiros anos, destacam a relevancia do mediador de leitura e da escola na
construcdo de alunos-leitores. Araujo (2020), por sua vez, discute como o professor mediador é
importante na efetiva escolarizagdo da literatura, apontando alguns cuidados que a escola deve
operar na execugao de praticas pedagdgicas com os textos literdrios. Ja Fidelis e Barrios (2024)
mostram como a pratica interventiva da mediac¢do de leitura enriquece a experiéncia leitora dos
alunos do ensino fundamental, possibilitando a formacado de leitores criticos e autbnomos.

Considerando que a sala de aula é um dos espacos mais propicios ao exame do texto
literario (Durdo, 2022), como o docente pode mediar a leitura com vista a construcdo do
letramento literario de seus alunos? Embora nos ultimos anos tenha ganhado notoriedade nas
pesquisas académicas, a mediacdo de leitura carece de mais explica¢cdo, sobretudo para aqueles
gue agora estdo adentrando no universo desse conhecimento. Como vimos, a mediacdo de
leitura literaria constitui-se como uma ferramenta essencial no processo de formacao de alunos
leitores; portanto, urge compreendé-la e realiza-la em sala de aula de modo a proporcionar
prazer a leitura bem como a examinar, com profundidade, o texto.

O letramento literario ndo pode ser visto apenas como uma forma rigida e engessada de
se trabalhar um texto literario obedecendo um passo a passo inflexivel; a mediacdo de leitura
realizada pelo professor entra em jogo justamente para mostrar como esse processo pode ser
realizado de modo a promover a experiéncia da literatura (Paulino; Cosson, 2009). Nesse sentido,
argumentamos que a mediacao literaria é um instrumento fundamental para o docente auxiliar
os estudantes a lerem e interpretarem os textos literarios com profundidade, indo além do mero
consumo do enredo e a produc¢do de um resumo da histéria.

E por meio dessa relacio dialdgica e complementar entre mediacdo de leitura e
letramento literdrio que podemos encontrar uma das respostas para o enfrentamento das
inumeras dificuldades que os docentes encontram em sua pratica pedagdgica com os textos
literarios das mais diversas tradi¢des, perspectivas e abordagens. Ensinar a ler e a interpretar é,
pois, uma ac¢ao que se faz em conjunto, porque aprender é aprender "com". No que tange ao
escopo da literatura, ler implica desacelerar, reler, repetir com o desejo de mergulhar na rede de
significados suscitados pela (i)materialidade textual.

A fim de alcancarmos nosso propdsito neste ensaio, organizamo-lo em quatro secoes, a
saber: a) introducdo, na qual apresentamos nosso propdsito argumentativo; b) fundamentacao
tedrica, em que discutimos os conceitos de mediacdo de leitura e letramento literdrio; c)
orientacdes ao trabalho de mediacdo de leitura em sala, nas quais indicamos possiveis caminhos
de se realizar um trabalho de mediacdo em sala; por fim, d) conclusdo, em que reforcamos nosso
argumento de que a mediacao de leitura literaria € uma pratica fundamental na sala de aula.
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2 Fundamentacgao tedrica

Compreender os fundamentos da mediagao de leitura e do letramento faz-se necessario
para quem deseja realizar um trabalho significativo com o texto literario em sala de aula. Desse
modo, trilhar os passos dos conceitos possibilita enxergar de que modo trabalhar o texto de
forma situada.

2.1 Mediagdo de leitura

Assumimos neste trabalho a concep¢ao vigotskiana de mediagdo. Tal ideia valoriza o
papel que a linguagem desempenha no desenvolvimento humano, na esteira do interacionismo
social. Vigotski (1998) sublinha o valor da mediacdo e do signo como um instrumento fundador
desse desenvolvimento, pois “é somente na relacdo entre sujeito-conhecimento-sujeito que a
mediagdo se torna um conceito fundamental ao desenvolvimento humano.” (Sforni, 2008, p. 2).

Um conceito relevante, em se tratando de mediacdo, é o de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). Acompanhando o raciocinio de Vigotski (1998), na ZDP, em um contexto escolar,
o professor! assume um papel importante ao intervir para levar os estudantes a internalizar
instrumentos (entre eles os linguageiros) para ampliar as capacidades de linguagem para ler e
escrever de maneira sistematizada, possibilitando o acesso dos estudantes a espectros mais
amplos.

A mediagdo nos preceitos vigotiskianos dialoga com a perspectiva de educagao dialdgica
como proposta por Paulo Freire (1983). Essa nog¢do coloca em destaque o papel do docente-
mediador situado no contexto da sala de aula, em que dialoga com os alunos para aprenderem
de forma conjunta, ou seja, "sem saber, de antemao, o que resultaria disso, mas inventando o
conhecimento durante a aula, junto com os estudantes.” (Freire, 1983, p. 105). Nessa medida, os
modelos engessados e replicados ndo tém espacgo na perspectiva de uma educacao dialdgica.

Nesse contexto, importa refletir sobre o texto literario e o manuseio dele pelo professor
juntamente com os estudantes. Se pensarmos em uma analogia com o exemplo do uso da colher
relatado por Leontiev, é “o guiar a mao” do estudante que o professor precisa realizar. Dessa
forma, o contexto escolar pode propiciar, desde a educacao infantil, as evidéncias de todas as
guestdes relacionadas a leitura como um instrumento de ac¢do social.

Sobre esta questdo, Bronckart (2018, p. 99) destaca que o texto literdrio apresenta
situacdes cujos "motivos das acdes sdo esclarecidos ou, ao menos, discutidos, problematizados,
e que é entrando dentro dessa producao literaria que o ser humano desenvolve solidariamente,
sua socializacdo e sua personalidade.” Na continuidade deste pensamento, o espaco escolar é

1 E importante pontuar que, no contexto escolar, ndo apenas o professor exerce essa fun¢io de mediador. Esse
papel pode ser tomado também pelos estudantes. Um trabalho interessante desenvolvido em contexto de educagdo
formal foi com os estudantes de EMI do IFRN com cursistas do Programa Mulheres Mil (Silva, et al, 2020).
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propicio para o desenvolvimento de praticas de media¢do de leitura, ndo apenas pela pessoa do
professor, mas também pelos estudantes em um processo continuo de mediagdo e
transformacdo das praticas de leitura, assim como dos estudantes na formacdo de um
pensamento critico.

Esse pensamento remonta a Paulo Freire (1983) quando defende uma educagdo
dialdgica. Essa nogdao soma-se ao que atras tem sido defendido a partir da nogao de linguagem
enquanto interacdo e que é nela e por ela que a socializagdo proposta é possivel (Bronckart,
2018). A leitura literdria, na perspectiva de media¢cdo assumida por nds, deixa esse carater
romantizado que, muitas vezes, é imputado ao processo complexo que envolve a leitura. Nesse
sentido

“[...] ler ndo é sé caminhar sobre as palavras, e também ndo é voar sobre as palavras.
Ler é reescrever o que estamos lendo. E descobrir a conex3o entre o texto e o contexto
do texto, e também como vincular o texto/contexto com o meu contexto, o contexto
do leitor” (Freire, 1983, p.20). (grifo nosso)

Podemos pensar em uma mediacdo que valorize uma leitura situada no contexto da
escola. Uma mediacdo situada tem uma relacdo intrinseca com aspectos da vivéncia dos
estudantes e por fim na promocdo de uma educacdo dialdgica. E a convocacdo dos vdrios
contextos, de producdo e de recepcao, - aqui com maior énfase neste ultimo, que coloca-se, em
interface, as leituras que emergem nos processos de mediacdo.?

2.2 Letramento literario

A nocdo de letramento, no contexto brasileiro, surge na década de 80 do século passado,
sobretudo nas investidas académico-cientificas na area da educacao e da linguistica, com nomes
como Magda Soares e Mary Kato, respectivamente. Hd uma gama de propostas que tratam dos
adjetivos que tém acompanhado a palavra letramento em diferentes areas do conhecimento,
desde dreas disciplinares alinhadas a educacdo formal a areas menos escolarizadas. Se
pensarmos que toda e qualquer acdo humana é, de alguma forma, mediada pela linguagem, nao
é dificil inferir a importancia que a linguagem assume nas diferentes atividades sociais, pois esses
conhecimentos disciplinares estardo de alguma maneira relacionados aos usos que se faz da
lingua.

Soares (2020) diferencia letramento e alfabetizacdo3. Enquanto esta é o processo de
aquisicao da tecnologia da escrita; aquele é a capacidade de uso da escrita para inserir-se em
praticas sociais. No contexto educacional brasileiro, ainda temos desafios que ja deveriam ter
sido resolvidos, pois a educacdo formal estd ainda muito arraigada aos processos de

2 pefendemos que no contexto da sala de aula a mediac3o ndo é um processo univoco, mas um processo em redes,
pois a participagdo e a interagdo dos estudantes também podem se constituir em didlogos e mediagdes.

3 No Brasil, pesquisas sociais, como as realizadas pelo IBGE no censo, ainda verificam o nimero de alfabetizados ou
ndo, enquanto em outras nagdes, eles perscrutam o nivel de letramento (Soares, 2003).
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alfabetizacdo - ou seja em fazer os estudantes dominarem a tecnologia - e pouca preocupada
com os usos que fazemos da linguagem nas praticas sociais, o que implica uma nog¢do de usos da
leitura e da escrita de maneira engessada.

No que diz respeito ao letramento literdrio, Paulino e Cosson (2009, p. 67) definem como
"o processo de apropriagdao da literatura enquanto construgdo literaria de sentidos". Desse
modo, os autores chamam a atengao, no caminho do que se entende por letramentos em outras
esferas, para a relagdo que pode se estabelecer com a linguagem. Um aspecto central no conceito
de letramento é a relacdo que se estabelece com o uso da linguagem em diferentes niveis e
situacdes de interacdo, o que ndo cabe pensar em uso mais ou menos letrados (no sentido de
mais ou menos alfabetizado), mas de manuseio, dentro de um espaco préprio de uma linguagem
que significa para determinados objetivos.

De posse dessa perspectiva de letramento literario, convocamos ainda trés aspectos que
Cosson destaca desse conceito: o processo que, para nods, é intrinseco ao conceito de qualquer
letramento. Visto desse modo, e numa perspectiva da aprendizagem em espiral (Vigotski, 1998),
esse aspecto traz contribuicGes para refletir em torno de atividades pedagdgicas que possam
contemplar uma possibilidade para a leitura. Em relagdo ao termo apropriagao, Cosson (2006, p.
25) afirma haver uma acep¢dao de um movimento que possibilita a internalizacao da linguagem
literaria. Esta por sua vez implica “um modo muito singular de construir sentidos”. Dessa forma,
€ um conceito que traz contribuicGes importantes para a formacao de leitores literarios em uma
perspectiva mais critica e que convoca um processo complexo em rela¢do a leitura.

Para pensar esse processo complexo, é oportuno convocar a perspectiva de Jouve (2002),
gue, ancorando-se na abordagem de Gilles Thérien, entende a leitura como uma atividade
complexa, plural e pode estar centrada em diferentes dire¢des. Segundo o autor, a leitura
comporta cinco processos: neurofisioldgico, cognitivo, afetivo, argumentativo e simbdlico. Todos
estes processos sdo importantes, mas os dois Ultimos apresentam pontos de interesse especifico
para este trabalho, pois o processo argumentativo aponta para a intencdo ilocutéria (fazer agir
sobre o outro), e o simbdlico para, no que diz respeito ao cronotopo dos textos literarios (Bakhtin,
2018), uma leitura situada em uma dada cultura.

Diante desses dois aspectos, o letramento literario, de acordo com as formas de mediacao
gue pode ser feito, € um processo que pode permitir o desenvolvimento de uma leitura critica,
sem deixar de contemplar os aspectos estéticos do texto literario. Ademais, alinhando-se ao
desenvolvimento de capacidades de linguagem para producado e recepgao de textos proprios da
esfera literaria, promove espacos de leitura e mediacdo, o que pode possibilitar o letramento
literario em uma perspectiva mais ampla, profunda e complexa.

Na esteira do conceito de letramento literario, Cosson (2019) chama atengdo para o que
estd em volta dele no que diz respeito ao trabalho realizado em sala de aula. O autor defende
um trabalho integrado entre as praticas de leitura e escrita que busquem valorizar a
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especificidade da linguagem literaria. E o discurso literario que o estudante precisa dominar no
qual intervém os fatores historiograficos, tedricos e criticos (Cosson, 2019, 2016).

Esse desafio intensifica-se pela auséncia de um trabalho integrado de leitura e producao
no que diz respeito ao letramento literdrio e o que, por conseguinte, Cosson chama de discurso
literario. Esse ponto tem relagdo com a forma como os trabalhos de pesquisa em diferentes
programas de pds-graduacao estao voltados apenas para a leitura que, muitas vezes, ndo chegam
a desenvolver essas questdes de modo mais amplo com o texto literdrio. As praticas na sala de
aula em geral estdo ancoradas no que propde os livros didaticos, trazendo uma perspectiva da
literatura baseada em fatores historiograficos sobretudo.

Diante disso, é necessdrio pensar e refletir sobre como o professor pode desenvolver
determinadas a¢des em busca de formar leitores no sentido daquele que manuseia a linguagem.
Portanto, o texto literario ndo pode ser desvinculado da atividade de linguagem e com a
linguagem. E dele que podemos partir para aprender a usar os recursos da lingua em uma
investida na internalizacdo (Vigostski,1998) dos recursos linguisticos que, ao ser apropriado pelas
pessoas, desencadeia a constituicdo no aparelho psiquico, a lingua interna (Bronckart, 2017).

Segundo Bronckart, o ensino de literatura proporciona "uma formagdo linguistica, de
uma demonstracdo das multiplas possibilidades, de fato infinitas, de estruturacdo e de
reestruturacdo dos recursos da lingua a servico da comunidade comunicativa” (Bronckart, 2017,
pp 99-100) (grifo do autor). De “posse" desses recursos, ha, pois, a formacdo de um pensamento
voltado para usar a lingua em diferentes contextos, fazendo avancar na formacdo de alunos-
leitores.

Dada ainda o papel que a literatura desempenha no debate sobre diferentes tematicas,
ainda encontramos - em um viés do aspecto argumentativo e simbdlico, em um didlogo entre o
saber praxioldgico e o gnosioldgico - um terreno fértil para um trabalho integrado de leitura. A
presenca do texto literario na escola, Bronckart (2017, p. 110) propde um trabalho em uma area
especifica, a Didatica da literatura, no qual o ensino tem por objeto “os critérios de literalidade;
argumentos de ordem histérica, sociolégica, psicoldgica, filoséfica e linguistica, que sdo, sem
duvida, todos contestdveis, mas que sdao, ao mesmo tempo, todos intrinsecamente legitimos.”

3 Caminhos de mediagao de leitura literaria

A relacdo complementar entre mediacdo de leitura e letramento literdrio é peca chave
para a formacdo de leitores dentro e fora da sala de aula. E comum lembrarmos - positiva ou
negativamente - daquele professor que marcou nossa relagdo com os livros, as narrativas, as
poesias etc. A forma como a mediacdo acontece ndo é apenas relevante, mas deve ser
considerada crucil para a interpretacdo dos textos. Desse modo, a mediacdo de leitura tem a
possibilidade de encantar, envolver e conquistar o leitor.
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Pensando nesse aspecto, Cosson (2006) propde maneiras de se trabalhar o texto literario
em sala de aula a partir de sequéncias que oportunizem o contato efetivo com o texto literdrio.
Ao analisarmos a sequéncia basica (Cosson, 2006), percebemos que inUmeras estratégias de
leitura sdo exploradas de modo a introduzir o leitor no texto que sera lido. Em outras palavras,
podemos dizer que as estratégias de leitura se constituem em um dispositivo eficaz para ajudar
os estudantes a ndo somente a entrarem no universo ficcional, mas também a explora-lo de
maneira a perscrutar os sentidos do texto literdrio.

Levando em conta que a mediacdo de leitura é resultado da triangulacdo entre livro,
mediador e leitor, compreendemos que o mediador deve apresentar algumas caracteristicas
basicas para realizar essa atividade tao relevante no letramento literario. Como afirmam Paulino
e Cosson (2009), os estudantes ndo devem ser preparados tdo somente para o manejo com o
texto na escola, mas também fora; ou seja, os alunos-leitores devem ser formados para uma vida
em que a literatura é parte constitutiva dela, e ndo apenas um acessério na trajetdria escolar.

Dito isso, pensamos em alguns aspectos que podem ajudar na mediacdo do texto literario
em sala de aula. Nosso propdsito ndo é construir uma gramatica engessada da mediacao leitora,
mas, com base em nossa experiéncia e na de outros colegas e pesquisadores, auxiliar mediadoras
e mediadores em processo de formacdo especialmente.

3.1 Sobre a mediacdo de leitura em sala de aula

Entendemos que o mediador de leitura deve ter duas caracteristicas basicas: comunicar-
se de forma afetiva e escutar atentamente. Tendo em vista que a palavra é a mediadora por
exceléncia de diferentes mundos, a interlocucdo do mediador precisa ser pautada em uma
comunicac¢ao afetiva de modo a construir pontes entre o texto e o leitor.

A comunicagdo afetiva é aquela em que o didlogo é acompanhado necessariamente pela
escuta. Nao ha como uma existir sem a outra. Assim como a musica ndo faz sentido sem o siléncio
entre as notas, a palavra do mediador deve ser regada pela escuta concentrada e aberta para
fazer a palavra circular entre os estudantes, motivando-os a mergulharem no texto e
investigarem os sentidos a partir da interagdao mediador-texto-leitor.

A escuta, como destaca Dunker (2020, p. 123), exige esforco, pois ela é “uma forma de
cultivo, quase uma arte. Mas uma arte que nao deixa obras visiveis e monumentos, mas tao
somente efeitos e palavras. Escutar é como polir palavras...”. Nesse sentido, saber escutar no
processo de mediacdo ndo significa ficar calada, mas saber juntar as palavras e os siléncios
construidas na interacdo que o texto literario proporciona.

Ao promover a mediacdo de leitura considerando esses dois elementos, o professor
possibilita o encontro afetivo com a literatura, valorizando-a, ao lado do aluno, como eixo
estruturante dessa triade. Ao estabelecer a ponte entre texto e leitor, o professor que medeia
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auxilia os estudantes a elaborarem os sentidos do texto, aponta possiveis leituras construidas em
sala dentre outras agoes.

Uma duavida que acompanha com frequéncia quem faz mediacdo é sobre a diferenca
entre a contacdo de histéria e a mediacao de leitura. Enquanto esta volta-se para estreitar e
aprofundar a relagdo entre texto e leitor por meio do didlogo e da escuta atenta; aquela volta-se
para a recriagao da histéria por meio de recursos sonoros, visuais etc.

Para que a media¢do aconteca de forma adequada, sugerimos ao professor que leia e
releia de forma aprofundada, pois isso é crucial para o trabalho com o texto literario. A partir
dessas (re)leituras, ele pode elaborar um roteiro para guiar a discussdao da obra, deixando a
mediacdo consistente. Importante lembrar que o roteiro ndo deve ser visto como uma camisa de
forca, mas apenas como uma bussola a orientar o exercicio de leitura. Antes da media¢ao em si,
€ necessario a criacdo de um ambiente acolhedor que proporcione a liberdade e a seguranca de
livre expressao da palavra.

Dito isso, o roteiro pode ser construido da seguinte forma: passo 1: abertura, momento em
gue o mediador inicia lendo algum texto que tenha relacdo com a obra a ser discutida, pode ser
um poema, uma imagem etc.; passo 2: nesse momento, o mediador abre espago para os
estudantes expressarem suas opinides e impressdes acerca do texto, alinhavando as falas de
modo a permitir a circulagdao da palavra sem que nenhum dos estudantes monopolize-a; passo
3: durante as falas, ele pode elaborar perguntas, ler trechos da obra de modo a trazer temas,
personagens, situacées que ampliem o debate e avancem em outros aspectos do texto; passo 4:
fechamento, o mediador pode sintetizar algumas das ideias discutidas, mas tendo a clareza de
gue a finalidade da discussdao ndo era todos chegarem ao mesmo a um unico sentido. Como
argumentam Durand e Gerbovic? a obra é o “centro radiador” do processo de mediacdo de
leitura.

Essas praticas fortalecem o letramento literario dos estudantes e devem ser empregados
pelos professores em sala. No entanto, é preciso destacar a diferenca para perceber suas riquezas
e potencialidades. Como o alvo de quem faz mediacao é possibilitar a leitura e a escuta atenta,
entendemos que um dos grandes beneficios da mediacao é o fato da proximidade entre texto-
mediador-leitor, favorecendo um mergulho nas teias de significacdo que emergem do texto
literario a fim de interpreta-lo.

Como nos diz Durdo (2022, p. 34), a partir do contato com o texto, é possivel a construcdo
do "gesto interpretativo"; portanto, ndo ha como isso ocorrer sem antes os alunos terem lido o
texto. Pode ser que uma mediacdo aconteca sem a leitura prévia, porém a mediacao de leitura
se aprofunda ainda mais a medida que todos os estudantes leem e se envolvem com a leitura.

Na escola, a mediacdo potencializa o trabalho analitico com o texto por realizar o
mergulho no texto de modo lento, demorado, compassado. Se fora da escola a leitura ganha o

4 Disponivel em: https://escrevedeira.com.br/cursos/5-abordagens-para-fortalecer-clubes-de-leitura
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ritmo conforme a vida do leitor, na escola o professor guia a leitura, mas sem ter a absoluta
certeza de antemado qual caminho percorrer, pois é na leitura do texto literario que acontece "a
graca da aula é n3o ter certeza exatamente onde se vai chegar." (Durdo, 2022, p. 33). E o que
Durdo (2022) argumenta ao sustentar o trabalho com o texto literdrio como um acontecimento
em sala de aula.

Esse acontecimento surge toda vez que a mediagdo de leitura mergulha na travessia do
ato de ler, gerando no leitor e no mediador ndo somente o encantamento, mas a reflexdo critica
sobre a obra, pois ela é pensada para além do desfecho da narrativa. De acordo com Durdo (2022,
p. 16), a leitura critica

funciona mesmo quando a obra ja é conhecida, pois 0o que esta em jogo ndo é um
segredo ou mistério, mas a relagdo entre o todo e as partes, sentido e totalidade - de
fato, trata-se do contrario do spoiler, como se o suspense fosse um entrave, pois s
depois de saber o final é que podemos a ler.

Desse modo, realizando uma mediacdo de leitura pautada na sala de aula como
acontecimento do texto literario, voltada para a educacao dialdgica e a partir da leitura situada,
temos um impacto significativo na formacao e ampliacao do letramento literario dos estudantes,
uma vez que a mediacao de leitura torna-se uma pratica fundamental na pratica de leitura e
interpretacdo nas aulas de lingua portuguesa. Conjugando continuidade e frequéncia dessa acado
em sala de aula, certamente o letramento literdrio é fortalecido e maximizado em préaticas
diversas.

4 Conclusao

Neste breve ensaio, propomo-nos a compreender e a mostrar como a mediagdo de leitura
€ uma pratica fundamental para a promocdo do letramento literario dos estudantes. Para isso,
problematizamos o ensino de literatura na escola contemporanea, trouxemos estudos e
pesquisas que indicam a relevancia da mediacdo de leitura na escola e tivemos como objetivo
relacionar mediacdo de leitura e letramento literario como pilares para a formacao de alunos-
leitores de literatura.

Argumentamos que a mediacdo de leitura em sala de aula favorece o trabalho com a
leitura e a interpretacdo textual, visto que dois aspectos sdo acionados para essa atividade: o
encantamento pela leitura literaria e o ato interpretativo. Nada esta dado ou previsto no texto,
¢é a partir do processo de mediacdo de leitura, em que se usa o dialogo e a escuta atenta, que os
sentidos dos textos sao ativados.

Nesse sentido, reforcamos a ideia de que a media¢do do professor em sala de aula é
essencial para que os estudantes aprendam a entrar nos textos, a dialogar com diversas
referéncias, a pensar para além do enredo, mas, sobretudo, a desenvolver nos estudantes uma
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postura interpretativa do texto. Essas praticas no cotidiano escolar visam, portanto, a formacgao
e ao fortalecimento do letramento literario.
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